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Praambel

»Montessori-Kinderhauser dienen der ganzheitlichen Erziehung und Bildung von Menschen.
Korperliche, geistige, emotionale und soziale Aspekte von Bildung und Erziehung sind gleich
zu gewichten und nicht voneinander trennbar.

Die Montessori-Padagogik ist frei von einer festgelegten Weltanschauung. Die Basis aller
padagogischen Aktivitdten sind die grundlegenden paddagogischen, psychologischen,
physiologischen und sozialen Erfahrungen und Erkenntnisse Maria Montessoris. Der Umgang
der in den Kinderhausern beteiligten padagogischen Fachkraften, Kindern und Eltern ist
getragen von der Achtung vor dem Kind, der Achtung der Menschen untereinander, der
Achtung vor der Schépfung und von der Einsicht in die Gleichwertigkeit und Gleichrangigkeit
aller Menschen, unabhangig von ihren individuellen Eigenschaften.

Das Ziel dieser Bildung sind Menschen, die ein erfilltes und gliickliches Leben in Frieden mit
sich selbst, den Mitmenschen und in Verantwortung fiir die Welt leben.”

Praambel aus dem gemeinsamen Konzept aller Montessori-Kinderhauser im Landesverband
Bayern e.V.
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1. Griinde fiir die Konzepterstellung

Das Konzept soll fiir uns und allen Personen, die mit uns zusammenarbeiten oder an unserer
padagogischen Arbeit interessiert sind, einen umfassenden Einblick geben und helfen, offene
Fragen zu kldren. Das Konzept soll sich mit uns und mit der Zeit wandeln. Es soll Anstol3 fiir
Diskussionen und weiterfithrende Uberlegungen und Gespriche bieten.

Unsere Konzeption ist wichtiger Bestandteil unseres Betreuungsvertrages.

1.1 Adressaten des Konzepts

Diese Konzeption soll allen padagogischen Mitarbeitenden als Leitfaden, fiir die tagliche
Arbeit dienen. Besonders neuen Mitarbeitenden, Praktikantinnen und Praktikanten
erleichtert es die Einarbeitung. Nach auRen soll unsere Konzeption fiir alle Eltern und
Kooperationspartner eine Moglichkeit sein, unsere padagogische Arbeit zu verstehen und
zu akzeptieren.

1.2 Der gesetzlich verankerte Auftrag

Unser padagogisches Konzept soll zeigen, wie wir unseren gesetzlichen und
gesellschaftlichen Auftrag sowie die damit verbundenen Aufgaben wahrnehmen. Der
rechtliche Rahmen wird durch das Bayerische Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz
(BayKiBiG) mit der dazugehorigen Ausfihrungsverordnung (AVBayKiBiG) und dem
bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan (BayBEP) gesteckt. Letzterer benennt vier
tragende Saulen:

- Der Bildungsauftrag versteht sich als ganzheitliche Unterstiitzung des Kindes hin zu
einer eigenstandig handelnden und lernenden Personlichkeit. Wir wollen dem Kind
die Welt in verschiedenen Facetten zeigen. Dazu gehort eine moglichst umfassende
Bildung im ethischen, religiosen, kiinstlerischen, wissenschaftlichen und
kommunikativen Sinn.

- Der Erziehungsauftrag wird von uns als Unterstlitzung fiir das Kind gesehen, seine
Erfahrungen und Erlebnisse im Alltag verarbeiten zu kénnen. Es soll individuelle
Kompetenzen fiir zukiinftige Lebenssituationen Giben und erwerben kdnnen.
Hervorzuheben st die Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zwischen
Fachkraften und Eltern, die Pddagogischen Fachkrafte arbeiten familienerganzend
und -unterstitzend mit dem Auftrag, den Kindern beste Entwicklungs- und
Bildungschancen zu bieten.

- Der Betreuungsauftrag meint den Aufbau und die Pflege der Beziehung zwischen
der Padagogischen Fachkraft und dem Kind. Den Kindern sollen respektvolle und
zuverldssige Beziehungen erfahrbar gemacht werden.

- Der Inklusionsauftrag ist ein Menschenrecht und zielt auf eine Lebenswelt ohne
Ausgrenzung. Alle Kinder, Madchen und Jungen verschiedenen Alters, Kinder mit
Zuwanderungsgeschichte mit und ohne Fluchthintergrund, Kinder mit Behinderung
oder Kinder, die von einer Behinderung bedroht sind, Kinder mit erhdhten
Entwicklungsrisiken und Kinder mit besonderen Begabungen sollen nach
Moglichkeit dieselbe Bildungseinrichtung besuchen und gemeinsames Leben und
Lernen erfahren. (vgl. BayBEP)

Eine gleichberechtigte Teilhabe am gesellschaftlichen Leben sowie an Bildung ist
das Ziel.

»Inklusion tritt fir das Recht jedes Kindes ein, unabhangig von individuellen Starken
und Schwachen gemeinsam zu leben und voneinander zu lernen. Das Verstandnis
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von Inklusion reicht Uber die Integration von Kindern mit und ohne Behinderung
hinaus und umfasst alle Dimensionen von Heterogenitat.

Kern der Montessori-Padagogik ist es, jedem Kind die Moglichkeit zu geben, sich
nach seinem inneren Bauplan zu entwickeln und zu lernen, dabei begleitet zu
werden und eigene Erfahrungen zu machen. So ist die Montessori Padagogik mit
dem Blick auf jedes Kind und der Antwort auf seine Bediirfnisse, Interessen und
Besonderheiten eine inklusive Padagogik.” (montessori-kinderhaus ein kinderhaus
der vielfalt, Das gemeinsame Konzept der Kinderhdauser im Montessori
Landesverband Bayern, 2019, S. 54)

Weitere Gesetze und Verordnungen, die auRerhalb des BayKiBig, beachtet werden miissen:

Vollzug des Sozialgesetzbuch — Achtes Buch- SGB VIl in Verbindung mit dem
BayKiBiG

o Kindeswohlgefahrdung §8a SGB VIl

o Meldepflichten nach §47 Nr. 2 SGB VIII

o Erlaubnis fir den Betrieb einer Einrichtung nach §45 SGB VIII
Eingliederungshilfe nach §99 SGB IX i.V.m. §53 SGB Xl in der am 31.12.2019
geltenden Fassung und §102 SGB IX durch Ubernahme der Kosten fiir die
Betreuung in einer integrativen Einrichtung
Bundesdatenschutzgesetz (BDSG) und Dateschschutz-Grundverordnung (DSGVO)
Kinder- und Jugendhilfestatistik gemaR §§98 ff SGB VIII: jahrliche Erhebung
Lebensmittelhygieneverordnung HACCP
Infektionsschutzgesetz (IfSG) §§34 bis 36, §§42, 43
Allgemeines Gleichbehandlungsgesetz (AGG)
Gefahrstoffverordnung (GefStoffV)
Gesetzl. Unfallversicherung, Betriebsarzt, Fachkraft Arbeitssicherheit (ASIG),
Gefahrdungsbeurteilung laut Arbeitsschutzgesetz (ArbSchG)

2. Unser Leitbild und unsere Werte

Unsere padagogische Arbeit ist getragen von drei bedeutsamen Werten, die unsere Haltung
beschreiben und unsere Arbeit in der Kindertagesstatte begleiten. Die Aufforderung, im
Rahmen dieser Werte zu leben, zu arbeiten und zu kommunizieren richtet sich an alle
Personen, die in und mit unserer Einrichtung zu tun haben.

2.1. Individualitat

Wir wollen die Einzigartigkeit jedes Menschen anerkennen.

Wir wollen die Stdrken jedes Menschen nutzen und entsprechend seiner
Individualitat fur Entwicklungsschritte Zeit geben (besonders den Kindern).

Jeder soll sich innerhalb unserer sozialen Gemeinschaft frei entfalten konnen.
Kommunikation beruht auf einer Vertrauenskultur, um Individualitat zu schiitzen
und zu fordern.

2.2. Selbststandigkeit

Wir achten und respektieren jeden Menschen in seinem Bestreben, unabhangig
und frei durch Selbststandigkeit sein zu wollen.
Wir leben eine wohlgesonnene Fehlerkultur und lernen gerne voneinander.



- In einer vorbereiteten Umgebung bieten wir allen in der Einrichtung lebenden
Menschen Gelegenheit, ihr Wissen und Kénnen Uber intensiven Austausch zu
erweitern.

2.3. Geborgenheit

- Wir sorgen fir eine Atmosphdre der Geborgenheit, des Wohlfiihlens und des
Vertrauens.

- In einer transparenten Erziehungspartnerschaft kommunizieren wir in
gegenseitigem Vertrauen und Ehrlichkeit.

- Sich in unserer Kinderhaus-Gemeinschaft geborgen zu fiihlen hat fir alle am
Erziehungsprozess Beteiligten oberste Prioritat.

3. Die Kindertageseinrichtung
3.1. Rahmenbedingungen und Organisation
3.1.1 Trager
Trager der Einrichtung ist der Verein Montessori Eichstatt e.V., zu dem neben den
Kinderhdusern auch die Montessori-Schule Eichstatt gehoért. Der Verein besteht aus
ca. 227 Mitgliedern und wird geleitet von sechs gewahlten Vorstanden.

3.1.2 Gebaude und Raume
Das zweistockige Gebadude hat die Form eines Kubus mit einem Flachdach. Das
Holzhaus hat an zwei Seiten Fluchtbalkone.
Im Erdgeschoss befindet sich der ebenerdige Haupteingang mit vorgelagerter
Uberdachter Abstellmoglichkeit fiir Kinderwagen und Fahrrader. Direkt beim
Eingang ist ein Besprechungszimmer und ein Raum fiir Therapie- und Forderung
gelegen.
Um die lichtdurchflutete Eingangshalle mit zentral gelegener Treppe in den ersten
Stock gruppieren sich die weiteren Rdume sowie ein groRer Essbereich mit offener
Kiche.
Die Kinderkrippe, bestehend aus einem Gruppenraum, der den
Entwicklungsbediirfnissen von ein- bis dreijahrigen Kindern entspricht mit
Bereichen fiir die Arbeit mit dem Montessori-Material, Bewegungsmaoglichkeiten
nach Emmi Pikler, Rollenspiel-, Bau- und Leseecke. Im Gruppenraum fihrt eine Tir
in den angrenzenden Schlafraum und eine in den Sanitarbereich mit zwei WCs und
Wickelbereich. In der vom Eingangsbereich und Treppenaufgang abgewandten
Seite des Erdgeschosses wird ein offener Spielbereich fiir die Krippenkinder, sowie
deren Garderobe untergebracht sein. Von den Raumlichkeiten der Krippe gibt es
einen direkten Zugang in einen geschitzten Garten, der auf die Bediirfnisse und
den Entwicklungsstand der Krippenkinder angepasst ist. Neben einem Sandkasten
sind verschiedene Kletter- und Bewegungsmoglichkeiten, sowie ein Spielhaus
vorhanden.
Gegenliber der Krippe befinden sich Rdume fiir Haustechnik und Hauswirtschaft.
Daneben der Personalbereich und ein Biiro fir Leitung und Verwaltung.
Fiir die behindertengerechte Ausstattung steht ein Aufzug in den ersten Stock und
eine entsprechende WC-Anlage zur Verfligung.
Im ersten Stock befindet sich der dreigruppige Kindergarten. Jede Gruppe hat einen
Hauptraum mit angrenzendem Nebenraum. Alle Gruppen- und Nebenrdaume sind
mit dem Montessori-Entwicklungsmaterial ausgestattet. Das aktuelle Angebot



andert sich immer wieder und wird den Bediirfnissen und den Entwicklungsstufen
der Kinder standig angepasst.

Die sanitdaren Raume fiir den Kindergarten gliedern sich in einen groRen Raum mit
WCs und Waschbecken und einen kleineren Raum mit einem weiteren WC, sowie
Wickel- und Duschmoglichkeit.

Ein groRer Bewegungsraum, ein Raum fir Werken/kreatives Gestalten und ein
weiteres Besprechungszimmer runden das Raumangebot ab.

Im grofziigigen Flurbereich des ersten Stocks befinden sich die Garderoben der
Kinder und verschiedene Spielbereiche (Rollen- und Konstruktionsspiel)

3.1.3 AuBenanlagen

Der Kinderhausgarten wird naturnah gestaltet. Lediglich der Eingangsbereich
bekommt einen gepflasterten Boden.

Ein Heckenbereich mit kleinen Wegen ladt zu abwechslungsreichem und kreativem
Spielen ein. Eine Spielwiese zum Ballspiel und verschiedene Gerate zum Schaukeln,
Klettern und Rutschen werden eingebaut.

Im Sand- und Matschbereich kann gebuddelt werden.

Gartnerei mit Hochbeeten, soll den Kindern die Arbeit und Wissen rund um das
Saen, Pflanzen und Wachsen erméglichen.

Die Krippe hat einen direkten Zugang in den separat Umzaunten Krippengarten, der
vom KindergartenauRenbereich abgegrenzt ist und den Bedirfnissen der
Altersgruppe entspricht.

3.1.4 Gruppen und Gruppengréfen

3.15

Drei Kindergartengruppen mit 15 — 20 Kindern, davon bis zu finf Kinder mit
besonderem Férderbedarf und eine Krippengruppe mit 11 Kindern, davon eines mit
besonderem Forderbedarf sind im Kinderhaus untergebracht. Die Gruppen sind
alters- und geschlechtsgemischt.

Die Krippe kdnnen ein- bis dreijahrige Kinder besuchen.

Im Kindergarten werden Kinder im Alter von 2,5 bis 5 Jahren aufgenommen und bis
zum individuellen Schuleintritt bleiben.

Durch die finanziellen Mittel des Bezirks Oberbayern werden die Kinder mit
besonderem Forderbedarf in den Gruppen individuell geférdert und bekommen
zusatzlich 50 heilpadagogische Einzelstunden wahrend eines Kindergartenjahrs.
Die Kinder befinden sich wahrend der Kernzeit (8 — 13 Uhr) Gberwiegend in ihrer
Stammgruppe. Am Nachmittag kann gruppentibergreifend gearbeitet werden und
jedes Kind hat die Moglichkeit, Erfahrungen mit Kindern und padagogischem
Personal aus anderen Gruppen zu machen.

Personal
Aufgrund unseres inklusiven Konzepts haben wir drei padagogische Mitarbeitende
pro Gruppe: eine Fachkraft, eine Zusatzkraft und eine Erganzungskraft. Zusatzlich
arbeiten, meist Praktikanten, als vierte Krafte in den Gruppen. Das Personal arbeitet
in Voll- oder Teilzeit. Manche Kinder mit Behinderung werden durch eine
Individualbegleitung im Alltag unterstiitzt. Neben dem héheren Personalschliissel
ist es flr viele Kinder mit Férderbedarf in der sozial-emotionalen Entwicklung
wichtig, feste Beziehungen zu einem (iberschaubaren Kreis an Betreuungspersonal
aufbauen zu konnen. Fehlen diese personellen Voraussetzungen, kann unsere
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padagogische Aufgabe nicht gelingen. Um eine fiur die Kinder vertretbare
Kontinuitat bei den Bezugspersonen zu gewadhrleisten, missen wir verschiedene
Standards in der Arbeitszeitplanung einhalten.

Um die Betreuung am Nachmittag sicherstellen zu kénnen, muss jede Teilzeitkraft
auch mindestens einmal in der Woche in der Zeit zwischen 12 und 16 Uhr arbeiten.
Die Position der Gruppenleitung kann nur mit einer Stundenzahl von mindestens 30
ausgefillt werden, oder die Stelle muss mit zweimal 20 Stunden geteilt werden,
wobei eine generelle Anwesenheit auch nachmittags gewahrleistet sein muss.

3.2. Offnungs- und SchlieRzeiten, Mittagessen, Tagesablauf

Unser Kinderhaus ist jeden Tag von 07.00 bis 16.00 Uhr geoffnet. Dabei sollen die
Kinder bis spatestens 08.30 Uhr in der Einrichtung sein. Sie kdnnen nach der
Kernzeit, ab friihestens 12 Uhr, nach Beendigung der Kernzeit, abgeholt werden.
Uber die SchlieBtage werden alle Erziehungsberechtigten zu Beginn des
Kindergartenjahres informiert. Zurzeit ist das Kinderhaus ab Weihnachten bis
Heilig-Drei-Kénig geschlossen. In der zweiten Pfingstferienwoche gibt es eine
Bedarfsgruppe fir Eltern, die wegen Berufstatigkeit eine Betreuung brauchen. Im
August haben wir die zweite, dritte und vierte Woche geschlossen.

Das Mittagessen findet taglich zwischen 12.00 — 13.00 Uhr statt. Es kann zwischen
vegetarisch und nicht vegetarisch gewahlt werden. Die Speisen werden in der
Kiche der Montessori-Schule unter Verwendung regionaler Produkte frisch
zubereitet.

Es ist uns wichtig, den Tagesablauf strukturiert zu gestalten, damit die Kinder einen
sicheren Rahmen haben, in dem sie sich frei entfalten konnen. Das bedeutet fiir
uns, dass wir als padagogisches Personal vorbereitet und mit taglichen
Absprachen, die den Ablauf und die individuellen Bediirfnisse des Kindes betreffen
in den Tag starten. Der Bezug zum Kind, das Vermitteln von Sicherheit und
Geborgenheit stehen dabei im Vordergrund. Nur wenn sich das Kind wohl fiihlt,
kann es sich auf padagogische Angebote einlassen und die vorbereitete
Umgebung erkunden.

Ein beispielhafter Tagesablauf im Montessori-Kinderhaus Seidlkreuz

Kinderkrippe

Morgens und am Bringzeit: Die Kinder werden in die Gruppe gebracht

Vormittag Gemeinsame Brotzeit
Freie Zeit fiir Spiel, Bewegung, Ubungen des tiglichen Lebens,
Kennenlernen und freies Arbeiten mit dem Montessori-Material,
Singen und gemeinsame Spiele, Spiel und Bewegung im Garten oder
im Spielflur

Spater Vormittag Pflege der eigenen Person, z.B. Hinde waschen, wickeln

und um die Gemeinsames Mittagessen in der Gruppe

Mittagszeit Abholzeit/Beginn der Schlafenszeit

Schlafenszeit/Stille-Zeit — kein Abholen maglich



Nach dem Mittags-
schlaf und am
Nachmittag

Kindergarten
Morgens

und am Vormittag

Vor dem Mittag

Mittagszeit

Nach dem Mittag

Nachmittag

Abholzeit/Zeit fiir freies Spiel, Brotzeit, Bewegung und Spiel im
Garten
Gruppeniibergreifende Spielzeit mit den Kindergartenkindern

Frithgruppe: Die Kinder werden am Haupteingang von den
Erziehrinnen empfangen. (Gruppenibergreifend)

Bringzeit Kernzeit: Die Kinder werden am Haupteingang oder
Nebeneingdngen von den Padagogische Fachkraftinnen empfangen.
(Eltern betreten das Kinderhaus beim Bringen i.R. nicht)
Kinderbistro ist gedffnet: Moglichkeit flr eine Brotzeit begleitet
durch Padagogische Fachkraftin

Gestaltung der Kernzeit als Arbeits- und/oder Spielzeit nach den
Prinzipien der Montessori-Padagogik und individuelles Angebot eines
Abschlusskreis, je nach Gruppensituation

Erste Abholzeit fur die Kinder mit Kernzeitbuchung

Mittagessenszeit — keine Abholung méglich
Zweite Abholzeit fiir die Kinder die bis 13.00 Uhr gebucht sind

Stille Zeit in den Gruppen: Ubungen der Stille nach den Prinzipien der
Montessori-Padagogik, Vorlesezeit, Kreatives, Moglichkeit zu
Schlafen oder auszuruhen je nach Bedirfnis des Kindes — In dieser
Zeit ist keine Abholzeit!

Erste Nachmittagsabholzeit
Padagogische Angebote: Kreatives Gestalten, Kurzexkursionen in die
Umgebung, Spielangebote etc. — In dieser Zeit ist keine Abholzeit!

Freies Spiel im Haus und Garten. Wahrend dieser Stunde kénnen

Freies Spiel im Haus und Garten; wahrend dieser Zeit konnen die
Kinder flexibel abgeholt werden.

Den genauen Zeitplan erhalten die Eltern von der Gruppe lhres Kindes.

4. Unsere padagogischen Ziele, Inhalte und Methoden

4.1. Padagogik Maria Montessoris
4.1.1. Grundsatze und Leitziele nach Montessori
- Das Kind als Baumeister des Menschen

Maria Montessori bezeichnete das Kind als ,,Baumeister seiner selbst”. Das Kind
kommt nicht ,fertig” zur Welt. Alle Mdglichkeiten zur Entfaltung der Persénlichkeit
des Kindes sind ihm aber bereits angeboren. In den sensiblen Phasen entwickelt
das Kind seine Personlichkeit. Diese Entfaltung richtet sich nach der eigenen
Geschwindigkeit des Kindes und wird nicht von den Erwachsenen vorgegeben. Der
Erwachsene gibt dem Kind lediglich Impulse nach dem Leitsatz , Hilf mir, es selbst
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zu tun”, indem er ihm eine vorbereitete Umgebung schafft und ihm Unterstiitzung
gibt, wenn es danach verlangt. Das Kind baut sich in aktiver Auseinandersetzung
mit seiner natdrlichen, sozialen und kulturellen Umgebung selbst auf und strebt
nach Unabhangigkeit. Die Entwicklung des Menschen nach Maria Montessori
beruft sich auf die komplexen Wechselspiele von Anlage, Umwelt und
Eigenaktivitat. Die Rolle des Erwachsenen ist dabei eher passiv, damit das Kind aktiv
werden kann.

Sensible Perioden — Entwicklungszeitfenster

»,Bei den sensiblen Perioden handelt es sich um besondere Empfanglichkeiten, die
in der Entwicklung, d. h. im Kindeshalter der Lebewesen, auftreten. Sie sind von
voriibergehender Dauer und dienen nur dazu, dem Wesen die Erwerbung einer
bestimmten Fahigkeit zu ermoéglichen. Sobald dies geschehen ist, klingt die
betreffende Empfanglichkeit wieder ab. So entwickelt sich jeder Charakterzug
aufgrund eines Impulses und wahrend einer eng begrenzten Zeitspanne”. (M.
Montessori)

Die Abfolge dieser Phasen folgt einer inneren GesetzmaRigkeit. Bleibt einem Kind
die Moglichkeit versagt, gemall seinen inneren Regungen und Bereitschaften zu
handeln, so hat es die Gelegenheit, sich auf natirliche Weise bestimmte
Fahigkeiten anzueignen, fir immer versaumt. Der Nachdruck liegt auf ,natlrliche
Weise“, denn nachzuholen ist im Leben vieles, allerdings nicht mehr mit jener
Leichtigkeit, ja Begeisterung und Vollkommenheit wie im Zeitraum der sensiblen
Periode. Vieles was wir spater zu erlernen und uns anzueignen versuchen ist
deshalb mit groRer Miihe, Anstrengung und Aufwand von Willenskraft verbunden,
weil der optimale Zeitpunkt dafiir versaumt wurde.

Wenn nun die entsprechenden Fahigkeiten in den sensiblen Phasen errungen
wurden, so klingt die Begeisterung fir sie ab. Jedoch entstehen neue
Empfanglichkeiten, sodass das Kind von einer Eroberung zur nachsten schreitet.
Damit bestimmen die inneren Empfanglichkeiten, was vom Kind aus der Vielfalt
seiner Umwelt aufgenommen wird oder welche Situation fiir seine augenblickliche
Entwicklung die Vorteilhafteste ist. Die Empfanglichkeit ist die Ursache, weshalb
das Kind gewisse Dinge interessant findet, sich fir sie aufgeschlossen zeigt und
andere ignoriert bzw. fiir sie kein Interesse empfindet. Werden aber die
Bediirfnisse des Kindes befriedigt, so duRert sich dies in Form von seelischer
Ausgeglichenheit und Zufriedenheit. Maria Montessori gebraucht einen Vergleich,
um das besondere Wirken der Empfanglichkeitsperioden ndher zu umschreiben:
»,Sobald eine solche Empfanglichkeit in der Seele des Kindes aufleuchtet, ist es, also
ob ein Lichtstrahl von ihr ausginge, der nur bestimmte Gegenstande erhellt, andere
hingegen im Dunkeln l3sst. Die ganze Wahrnehmungswelt des Kindes beschrankt
sich dann mit einem Mal auf diesen einen hell erleuchteten Bezirk"“.

Darum achten wir mit besonderer Sorgfalt auf die Zeichen achten, die eine Phase
der Empfanglichkeit andeuten. Sie zeigen sich in Form eines lebhaften
Bediirfnisses, sich mit bestimmten Dingen und Situationen zu beschaftigen.

Polarisation der Aufmerksamkeit

»Polarisation der Aufmerksamkeit” bedeutet das selbstvergessene Versinken in
eine Tatigkeit. Auf diese Weise kdnnen sich auch schon junge Kinder konzentrieren.
Die Voraussetzung dafir ist die freie Wahl des Materials und der Tatigkeit, die
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Bereitstellung der geeigneten Umgebung und eine vertrauensvolle
Arbeitsatmosphdre. Dadurch wird die Personlichkeit gestarkt und die Sinne
geschult. Die Welt wird gezielt wahrgenommen. Die Kinder befolgen eine innere
Antriebskraft und machen Erfahrungen mit der Stille.

Die Polarisation der Aufmerksamkeit verlauft in drei Phasen und ist als Einheit des
Arbeitszyklus zu betrachten:

Phase 1 - Vorbereitung:

Die Wahl des Arbeitsplatzes und der Arbeitsmaterialien gehért zu dieser
Vorbereitung. Das Kind muss die Gelegenheit haben, den Arbeitsplatz nach seinen
Bedirfnissen herzurichten. AnschlieRend entscheidet sich das Kind fiir ein Material
oder Thema fiir seine Freiarbeitsphase. Es entscheidet sich fiir eine angemessene
Sozialform, ob es in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit arbeiten mochte, soweit
diese nicht vom Material vorgegeben ist.

Phase 2 - Die Arbeit:

Nach der Vorbereitung arbeitet das Kind (ber einen langeren Zeitraum sehr
intensiv mit dem gewahlten Material. Dabei ist das Ausprobieren des Materials und
das wiederholende Uben einer Tatigkeit von Bedeutung. Das Kind setzt sich aktiv
mit dem Material auseinander und beendet diese Tatigkeit erst wenn es innerlich
gesattigt ist. In dieser Phase ldsst sich das Kind nicht mehr von dueren Reizen
ablenken. Die Konzentration ist nur auf die Arbeit gerichtet.

Phase 3 - Ruhe und Reflexion:

Das Kind macht eine gedankenvolle Pause und denkt Gber die Erkenntnisse in der
Arbeit mit dem Material nach. Diese Phase spielt sich im Inneren des Kindes ab und
lasst sich deshalb kaum beobachten. Das Kind genielit seine Arbeit und ordnet
neuerworbenes Wissen und neuerworbene Fahigkeiten ein.

Der absorbierende Geist

Nach Montessori tritt das Kind ins Leben ein und beginnt seine ,,geheimnisvolle
Arbeit”. Nach und nach pragt es seine Personlichkeit, die sowohl seiner Zeit als
auch seiner Umwelt entspricht. Es baut seinen Geist auf, bis sich Stlick fir Stlick
das Gedachtnis bildet, die Fahigkeit zu verstehen und zu denken. Dies nennt
Montessori den ,absorbierenden Geist”. Das Kleinkind sammelt ,Material“ an,
indem es unbewusst und unkritisch Bilder in sich aufnimmt und in einem
unbewussten Gedachtnis (Mneme) dauerhalt speichert. Wie ein trockener
Schwamm saugt der Geist des Kindes ganzheitlich Eindriicke auf und speichert
diese im Unterbewusstsein. Die Umwelt des Kindes ist fiir die Entfaltung von
entscheidender Bedeutung (Sprache, Religion, Sitten, Gebrauche). Erwachsene
haben nicht die Aufgabe zu lehren, sondern missen den kindlichen Geist bei seiner
Entwicklung unterstiitzen.

Vom unbewussten Schépfer zum bewussten Arbeiter

Der absorbierende Geist arbeitet unbewusst. Im Lebensalter von null bis drei
Jahren ist das gut durch den Erwerb der Muttersprache zu verstehen, die jeder
Mensch in diesem Alter ohne bewusste Anstrengung erlernt. Uberhaupt sind diese
ersten Jahre des Kindes mit enormen, ohne direktes Zutun des Kindes erbrachten
Entwicklungen verbunden. Es baut sich auf, gemal} seinem inneren Bauplan und
den Einflissen und Anregungen, die es aus seiner Umgebung aufnimmt. Kommt
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das Kind mit etwa drei Jahren in das Kinderhaus, ist es in der Regel schon zu
analytischem Denken fahig. Im sprachlichen Bereich perfektioniert es jetzt sein
Kénnen. Es nimmt mit groBer Freude Anregungen und Erklarungen zu den
verschiedensten Themen- und Interessensbereichen auf und setzt sich jetzt aktiv
und bewusst damit auseinander.

4.1.2. Die Rolle der padagogischen Fachkraft in der vorbereitenden Umgebung

Selbstvorbereitung der eigenen Person

Zu den zentralen Aufgaben der padagogischen Fachkraft gehéren in erster Linie die
Vorbereitung der eigenen Person, ihr gepflegtes AuReres und ein héfliches und
zuriickhaltendes Auftreten.

Weiterhin bedarf es einer Vertrautheit mit dem Material, um gut vorbereitet mit
den Kindern zu arbeiten. Die padagogische Fachkraft setzt sich darum im Vorfeld
mit dem Material auseinander, indem sie die Kenntnisse Giber die Handhabung und
Ziele der Montessori-Materialien selbst erlernt, um auf das Kind abstimmen zu
kénnen.

Vorbereitung und Pflege der Umgebung und der Materialien

Als wesentliche Aufgaben der padagogischen Fachkrafte zdhlen hier die
Vorbereitung, Ordnung und Pflege der Lernumgebung, in die das Kind mit
einbezogen werden kann und soll. So starkt sich im Kind das Verantwortungsgefihl
fir die Umgebung.

Die padagogische Fachkraft achtet auf Vollstandigkeit und Aktualisierung des
Materials. Je nach Interessenfeld des Kindes, entwickelt die padagogische
Fachkraft selbst Materialen, die dem Kind das , Begreifen” besser ermoglichen.
Diese vorbereitete Umgebung gibt dem Kind die Voraussetzung, frei zu arbeiten
und Unabhangigkeit zu erlangen.

,Nicht das Kind soll sich der Umgebung anpassen, sondern wir sollten die
Umgebung dem Kind anpassen.” (varia Montessori)

Wertschatzung des Kindes

Die padagogische Fachkraft soll dem Kind auf Augenhdhe begegnen und es in allem
ernst nehmen und als Personlichkeit respektieren. Das bedeutet ihm zuzuhéren,
auf seine Fragen zu antworten, sich selbst zurlickzunehmen, sobald das Kind
konzentriert arbeitet. Weiterhin soll sie dem Kind helfen selbst zu handeln, selbst
zu denken und selbst zu wollen. Die Arbeit des Kindes wird respektiert. Das
Einfihlungsvermogen der padagogischen Fachkraft ist von groBer Bedeutung um
das Kind in seinem Handeln zu verstehen und zu leiten.

Frei nach dem Leitsatz Maria Montessoris ,Hilf mir, es selbst zu tun” gibt sie dem
Kind die Moglichkeit, Konflikte selbststandig zu l6sen, anstatt sofort einzugreifen
und dem Kind die Entscheidungsfindung vorwegzunehmen. Sie steht dem Kind bei
und hilft gegebenenfalls auch bei Lésungen. Sie lasst dem Kind jedoch den
Freiraum, die Situation von sich aus zu l6sen. Die Padagogische Fachkraft
unterstitzt die Kinder dabei ihre Beziehungen zu gestalten. MaBgeblich dabei ist
die Vorbildfunktion der Padagogische Fachkrafte. Sie begegnen den Kindern nicht
nur mit Empathie und Wertschatzung, sondern auch mit Achtung und Prdsenz im
Hier und Jetzt. Die Grundhaltung der Padagogische Fachkraft ist das bewusste
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Wahrnehmen der vielen kleinen Begegnungen im Alltag, die gelingende
Beziehungen ausmachen.

4.2. Unsere Erziehungsziele
4.2.1. Mathematische Bildung

Schon im Kindergartenalter sollte es eine Forderung kognitiver Fahigkeiten geben,
da sie fur die Entwicklung mathematischer Kompetenzen wichtig sind. Die
Neugierde des Kindes tragt dazu bei, den Umgang mit Zahlen, Mengen und
geometrischen Formen zu erlernen. Die Kinder erfahren lUber mathematische
Inhalte und GesetzmaBigkeiten, Bestandigkeit, Verlasslichkeit und
Wiederholbarkeit. Diese Erfahrungen kénnen den Kindern eine eigene psychische
Stabilisierung ermoglichen. Der bewusste Umgang mit mathematischen Inhalten
hat dabei die groRere Bedeutung als die Quantitat solcher Angebote (siehe auch
Punkt 4.6.4).

4.2.2. Naturwissenschaftliche und technische Bildung

Maria Montessori zeigte in ihrem Leben eine groRe Faszination fir
Naturwissenschaften, welches sich besonders in dem von ihr konzipierten
kosmischen Bereich (siehe auch Punkt 4.6.5) widerspiegelt. Auch bei uns im
Kinderhaus erhalt die naturwissenschaftliche Bildung einen hohen Stellenwert.
Kinder zeigen von Natur Interesse an wissenschaftlichen Phanomenen und an der
Erforschung dieser. Wie auch in den anderen Entwicklungsbereichen ist uns auch
in diesem wichtig, dass die Kinder autonom arbeiten kénnen, d. h. wir stellen ihnen
verschiedene Materialien zur Verfiigung mit denen sie selbstandig forschen und
experimentieren kénnen oder lassen die Kinder in der direkten Umgebung
naturwissenschaftliche Gesetzmafigkeiten kennen lernen.

Im padagogischen Alltag arbeiten wir nach dem situationsorientierten Ansatz. Wir
gehen spontan auf die Fragen und Anregungen der Kinder ein, die zu der Thematik
aufkommen, z. B. der Blitz bei einem Gewitter, das Schmelzen von Schnee bei
Raumtemperatur. So werden auf anschauliche Weise naturwissenschaftliche
Kenntnisse vermittelt. Kinder erhéhen durch das Forschen und Experimentieren
umfangreiche Kompetenzen in wichtigen Entwicklungsbereichen.

4.2.3. Umweltbildung und Erziehung

Kinder leben in enger Beziehung zu ihrer Umwelt, zu Menschen, Tieren und zur
Natur. Sie bringen ein natirliches Interesse, Neugier und Begeisterungsfahigkeit
mit, ihre Umwelt kennenzulernen, zu erforschen und zu begreifen.
Naturbegegnungen mit Kindern sind deshalb so bedeutsam, weil Kinder dadurch
Okologische Zusammenhdnge kennenlernen, mit allen Sinnen wahrnehmen,
motorisch aktiv sind und sich als selbstbestimmt und frei erleben. Die unmittelbare
Begegnung mit der Natur ermdéglicht dem Kind aulRerdem ein tieferes Bewusstsein
dafir zu entwickeln, dass die Erde die Lebensgrundlage aller Lebewesen ist und
deshalb der Achtung und des Schutzes bedarf.

Im Mittelpunkt von Natur- und Umweltbildung stehen der achtsame Umgang mit
natirlichen Ressourcen, das Erleben 6kologischer Kontexte, das Beobachten und
Erkennen von Zusammenhingen sowie die altersgemiRBe Ubernahme von
Verantwortung fir sich und das eigene Handeln im Umgang mit der Natur. Dazu
brauchen Kinder Vorbilder und angeleitete Begleitung sowie die Gelegenheit
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positive und praktische Erfahrungen zu sammeln. In der Projektarbeit werden von
uns einzelne Schwerpunktthemen nach den Interessen der Kinder ndaher betrachtet
und erarbeitet.

4.2.4. Musikalische Bildung und Erziehung
Musik spielt bei uns taglich eine wichtige Rolle. Die positive Wirkung von Musik auf
den Menschen, besonders auf Kinder ist wissenschaftlich belegt und damit
unbestritten.
Im Folgenden ein kleiner Uberblick iiber unsere Aktivititen zu diesem wichtigen
Lebensbereich.

- Montessori-Material:

o Gerauschdosen

o Glocken

o Stille Ubungen, z. B. Klangschale, Gléckchen tragen
- Musikalische Angebote und Methoden:

o Gebetin Liedform

o Lieder zu Themen, Festen

o Klanggeschichten

o Singspiele

o Bewegungslieder, Tanze

o Lieder zu Themen

o Orff-Instrumente kennenlernen und spielen

o Rhythmusschulung, rhythmische Verse

o lllustration von Versen, Geschichten

o Musiktheorie: Komponisten, Parameter hoch-tief, laut-leise, schnell-
langsam, anschwellend-abschwellend

o Malen zur Musik

o Musik héren

o Musikinstrumente herstellen, z. B. Rasseln, Klangstdbe, Trommeln

o Geschichte, Bilderbuch musikalisch gestalten

4.2.5. Bewegung und Gesundheitserziehung
,Bewegung ist Leben — Leben ist Bewegung!“ (petra Hendircks/Angela van der Beek)

Uber Bewegung - egal welcher Art - erfahren Kinder etwas tiber sich selbst und ihr
Umfeld. Dem Neugeborenen hilft Bewegung, sich selbst und seine Umwelt zu
verstehen. Kinder als auch Erwachsene kommunizieren tber Bewegung, durch
Gestik und Mimik. Die Formen der Bewegung differenzieren sich in Grob- und
Feinmotorik. Wir bieten den Kindern taglich ein wunderbares Umfeld und vielerlei
Moglichkeiten fiir ihren individuellen Bewegungsdrang und zur spielerischen
Verbesserung ihrer motorischen Fahigkeiten.

- Feinmotorik:
Die Feinmotorik foérdern wir gezielt durch die Montessori Materialien. Uberall, in
jedem Bereich, steckt etwas fiir die feinmotorischen Bewegungen der Kinder. Vor
allem aber in den Ubungen des praktischen Lebens. Das Kehren am Tisch soll den
Kindern ein Gefihl fir ihren Mittelpunkt geben (Kinder bis zu drei Jahren
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4.2.6.

entwickeln ihn meist erst noch), GieRBen, Schiitten und mit Pinzetten arbeiten
helfen den Kindern bei der feinmotorischen Haltung und der Druckdosierung, die
spater einmal wichtig ist flr die Schreibhaltung.

Unter Feinmotorik fallen alle Bewegungen der Finger, Zehen und der Mimik.

Ruhe:

Zur Bewegung gehort Ruhe. Ruhe ist ebenso wichtig wie Bewegung. Nur durch
diese Balance kdnnen wir zu uns selbst finden und aktiv lernen. Maria Montessori
greift das Thema gekoppelt mit Bewegung in ihren ,Stillen Ubungen” auf. Hier gibt
es die Méglichkeit durch meditative Ubungen (gehen auf der Linie, Wasserglaser
reichen...) die Kinder zu fokussieren und ins innere Gleichgewicht zu bringen.

Bei den Kindern mit erhéhtem Forderbedarf spielt das Thema Ruhe und Bewegung
eine sehr groRe Rolle. Ergotherapie und die heilpadagogische Forderung im Haus
arbeiten Hand in Hand um die Kinder in diesem Bereich gezielt zu fordern und
Entwicklungsriickstande aufzuholen. AuRerdem werden die Kinder mit besonderen
Bedarfen, entsprechend ihren Madoglichkeiten bei allen Gruppenangeboten
beteiligt.

Erndhrung:
Essen ist unsere Lebensgrundlage. Wir unterstiitzen die Kinder bei diesem Prozess

durch bewusste gesunde Erndhrung mit naturbelassenem Lebensmittel. Wir
verzichten weitgehend auf industriell verarbeiteten Zucker und zu viel WeiBRmehl.
Nur bei besonderen Festen werden Siiigkeiten angeboten.

Wodchentlich werden wir mit frischer Milch, Obst oder Gemiise, beliefert (EU-
Forderprogramm).

Wir kochen gemeinsam mit den Kindern. Dabei achten wir auf Produkte aus der
Region und versuchen immer saisonal zu kochen und zu backen. Durch das aktive
Mitkochen oder Backen erfahren die Kinder mit allen Sinnen wie gut es ist sich
gesund zu ernahren und wieviel SpaR es macht. Wir sind Vorbilder fiir die Kinder
und achten auch selbst auf unsere Ernahrung.

Das warme Mittagessen wird von der Kiiche der Montessori-Schule in Eichstatt
hochwertig zubereitet. Auf dem Speiseplan stehen Gerichte wie Eintopfe, Suppen,
Fleischgerichte, vegetarische Gerichte und vieles mehr. Dazu gibt es immer frisches
Gemise oder unterschiedliche Salate. Natirlich darf ab und an auch eine
Nachspeise nicht fehlen. Fiir Kinder, welche nicht am Mittagessen teilnehmen,
besteht die Moglichkeit einer zweiten Brotzeit.

Sprachliche Bildung und Literacy-Erziehung
»Wir missen dem Kind einen Schliissel geben, zum Eindringen in die Umgebung
der Sprache, so wie die Sinneserfahrung die dauBere Welt ihm klarmacht.” (maria

Montessori)

Die sprachliche Bildung dient dazu, dem Kind Interesse und Freude an Sprache und
Schrift zu vermitteln. , Literacy” umfasst im weiteren Sinne alle Erfahrungen und
Grundfahigkeiten rund um die Sprach- und Schriftkultur. Dazu gehoért das
Verstehen von Texten, die Vertrautheit mit Literacy und der kompetente Umgang
mit Medien. In der Praxis wird dies umgesetzt durch:
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- die Arbeit mit dem Montessori-Sprachmaterial:
In der vorbereiteten Umgebung im Gruppenraum finden die Kinder verschiedenste
Sprachmaterialien. Besteht Interesse vonseiten der Kinder daran, erhalten sie eine
Erstdarbietung vom Padagogischen Personal, sodass sie spater auch selbststandig
damit arbeiten kénnen.

- den Einsatz von Kinderbuchklassikern:
Gemeinsam wird mit den Kindern entschieden, welches Buch in den néachsten
Wochen vorgelesen werde soll. Jeden Tag lauschen die Jungen und Madchen dann
einen kurzen Text des Buches. Hierbei wird auch der Autor besprochen und die
Kinder erfahren etwas tber dessen Leben.

- den Einsatz von gezielten Angeboten im Abschlusskreis:
Im Abschlusskreis werden immer wieder auch Lausch- und Horspiele angeboten.
Sowie Spiele zur Silbentrennung, des Reimens, Bilderbuchbetrachtungen und
Kamishibai-Geschichten.

- die Funktionsecken:
Zeigen die Kinder vermehrt Interesse an der Schrift, dann richten wir gemeinsam
mit den Madchen und Jungen eine Schulecke oder eine Schreibwerkstatt ein. Hier
erhalten sie die Moglichkeit selbststandig mit verschiedenen Schreibutensilien
(Pinsel, Tinte, Feder, Stifte, Stempel...) zu experimentieren und erhalten Zugang zu
Schriftzeichen aus anderen Kulturen (Hieroglyphen, chinesische Schriftzeichen,
Steinzeit...).

- Englisch:
Einmal wochentlich findet im Kinderhaus englischer Sprachunterricht statt. Die
Kinder jeden Alters lernen durch eine Englischlehrerin, deren Muttersprache
Englisch ist, spielerisch eine Fremdsprache kennen. Ein wichtiger Aspekt ist hierbei
auch, dass die Kinder entscheiden dirfen ob und wann sie an dem Angebot
teilnehmen. Die Kinder lernen in Kleingruppen von je acht bis zehn Kindern
verschiedene Lieder und Fingerspiele kennen. Tanze und kleine Bewegungsspiele
auf Englisch bereiten den Kindern Freude und lassen sie durch die Kombination aus
Sprache und Bewegung die Fremdsprache erlernen. AuBerdem haben die Kinder
die Moglichkeit Gber Bilderbiicher und Geschichten ihren Wortschatz zu erweitern.
Kleine Rollenspiele und Puppentheaterstiicke fordern die Sprache und das
Selbstwertgefiihl der Kinder und verringern ihre Angst vor der Gruppe zu sprechen.

4.2.7 Asthetische Erziehung und bildnerisches Tun
Montessori hat sich in ihren Werken dazu nur sparlich geduRert. Fiir sie war jedoch
klar, jeder Mensch hat die Fahigkeit und das Bedlirfnis, sich schopferisch durch
kiinstlerisches Gestalten auszudriicken. Fir Maria Montessori ist jedes Kind ein
kreatives Wesen. Dies kann jeder bestdtigen der Kinder beobachtet. Maria
Montessori spricht von vier Kreativ-Nebula in denen man tatig sein kann:

- Kreatives Gestalten mit Blick auf Sprache

- Kreatives Gestalten mit Blick auf bildende Kunst

- Kreatives Gestalten mit Blick auf Musik

- Kreatives Gestalten mit Blick auf Kérpersprache

Wir geben dem Kind die Moéglichkeit seine eigene Kreativitat zu entdecken und
auszuleben. Kreativitat ist so individuell wie jeder Einzelne. Schépferisches Tun ist
eine Komposition aus dem durch Sinneswahrnehmung gewonnenen Eindriicken.
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Es ist ohne Ruckgriff auf die sinnliche Wahrnehmung nicht moglich. Basis fiir die
Kunsterziehung ist eine intensive Wahrnehmungsschulung. Montessori ist
Uberzeugt, das aufmerksame Beobachtungen der Umwelt/Umgebung eine
unabdingbare Voraussetzung fiir kreative Aktivitaten sind.

»,Durch Scharfung des Beobachtungsvermogens vervollkommnet sich schlieRlich
der Kiinstler und ist in der Lage, ein Meisterwerk zu schaffen.” (v. montessori)

Um die Wahrnehmung, das Denken, die innere Vorstellung und die Fantasie zu
schulen, lernen Kinder mit allen Sinnen. Sie haben die Moglichkeiten mit dem
Montessori-Material, vor allem mit dem Sinnesmaterial zu lernen.

,Nichts ist im Verstande, was nicht im Sinne war”. (v. Montessori)

Was in Gedanken nicht zu klaren ist, in Worte nicht zu fassen, kann Form und
Gesicht gewinnen durch kreative Gestaltung. Damit kénnen Gefiihle geklart,
bearbeitet und in produktive Wachstumsschritte weitergefiihrt werden.
Expressives Tun ist ein Instrument der personalen Selbsterkenntnis und
Verarbeitung. Asthetische Bildung ist nichts anderes als der Versuch, die
selbststandige Entfaltung der schopferischen Einbildungskraft durch das Kind
selbst, hilfreich zu begleiten. Neben dem Sinnesmaterial haben die Kinder darum
die Moglichkeit zum Malen, Basteln und Kneten. Hierbei stehen ihnen die
verschiedensten Materialien zur Verfligung. Dabei kdnnen sie auch mit Natur- oder
Recyclingmaterialien kreativ tatig werden. Wichtig dabei sind uns auch individuelle
Kunstwerke und Ergebnisse. Darum gestalten die Kinder nur in den allerseltensten
Fallen mit vorgefertigten Schablonen. In der Werkstatt konnen sie etwas aus Holz
bauen. In der Umwelt, im Wald und im Garten machen die Kinder viel Erfahrung
Uber die Sinne z. B. im Sand. Der Fantasie der Kinder geben wir Raum mit:
Marchen, Witzen, Reimen, Geschichten erzahlen

Gesprachen Uber Vergangenes und Kiinftiges

Moglichkeiten zum Rollenspiel

Raum fir eigene Erfindungen

Theater und Puppenspiel

Wir diirfen die Fantasie den Kindern nicht abgewohnen, sondern sie im Gegenteil
wertschatzen, starken und bereichern. Letztlich braucht Fantasie vor allem eines:
Zeit. Zeit fur Beobachtungen, fiir den Genuss, das Staunen und Traumen, fir
Entdeckungen und Erkenntnisse —auch bei den Erwachsenen.

4.2.8 Interkulturelle und religiose Bildung und Erziehung

Interkulturelle Erziehung:

Interkulturelle Erziehung ist ein Bildungsziel und eine Entwicklungsaufgabe. Sie
geht vom Alltag und Leben der multikulturellen Gesellschaft aus. Interkulturelle
Erziehung setzt somit eine Auseinandersetzung mit verschiedenen Kulturen
voraus. Die Kinder lernen sich kennen und schatzen sich gegenseitig. Der
Ausgangspunkt liegt in der Umgebung, in der sich das Kind befindet. Hier formen
sich seine sozialen und antisozialen Eigenschaften. Das Kind ist von Natur aus ein
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soziales Wesen. Die Kinder lernen miteinander zu leben, als unabhangige Wesen,
die sich jedoch miteinander verbinden kénnen.

Im Montessori-Kinderhaus lernen und erleben die Kinder ein selbstverstandliches
Miteinander der Kulturen. Jedes Kind wird als Individuum mit personlichen,
familidgren und kulturellen Pragungen gesehen. Wir achten auf die Vielfalt der
Sprachen und unterstiitzen Mehrsprachigkeit. Bei der Forderung der
interkulturellen Kompetenz geht es im Wesentlichen darum, dass die Kinder Angste
und Vorurteile Fremden gegeniliber abbauen und kulturelle Vielfalt als
Bereicherung erleben. Zudem entwickeln die Kinder Verstandnis, Respekt und
Achtung vor anderen Menschen und kdnnen Differenzen anerkennen und
akzeptieren. Interkulturelle Bildung ist ein durchgangiges Prinzip, das in allen
themenbezogenen Bildungs- und Erziehungsbereichen enthalten ist. Wir singen
gemeinsam Lieder in verschiedenen Sprachen, lesen Sach- und Bilderbiicher von
Kindern aus anderen Landern. Einmal wochentlich findet englischer
Sprachunterricht statt. Wir bieten Projekte an, zum Beispiel Essen aus anderen
Landern. Es ist uns sehr wichtig die Eltern mit einzubeziehen. Nur in Kooperation
mit den Eltern, padagogischen Fachkraften und den Kindern kann interkulturelles
Lernen und Leben im Alltag gelingen.

- Religion:

Religion ist eine universale Empfindung, die in jedem Menschen existiert hat seit
Beginn der Welt. Es ist nicht etwas, was wir dem Kind geben miissen. Gerade so,
wie in jedem Menschen eine Tendenz gegeben ist, Sprache zu entwickeln, ist eine
Tendenz gegeben, Religion zu entwickeln. Sprache und Religion sind die beiden
Kennzeichen jeder Menschengruppe. Im Kinderhaus begegnen sich Kinder nicht
nur aus verschiedenen Kulturen, sondern auch mit unterschiedlichen Religionen.
Wir sind durch unsere Tragerschaft keiner besonderen Konfession verpflichtet.
Durch unser weitgehend christliches Umfeld und die Sozialisation der
Padagogische Fachkraften feiern wir die christlichen Feste im Jahreskreis und
besprechen ihre Bedeutung. Religiose Erziehung wird in den Tagesablauf integriert,
z. B. durch das Beten vor dem Essen, das Singen christlicher Lieder oder das
Erzdhlen von biblischen Geschichten. Auch bei Projekten wird religiosen Themen
Raum gegeben, z.B. durch das Interesse der Kinder an den Kirchen in Eichstatt. Zu
den Montessori Ubungen des praktischen Lebens gehért zum Beispiel ein Altar, den
man schmickt und an dem man religiése Handlungen vollziehen kann.

Maria Montessori selbst ist in einem katholischen Umfeld aufgewachsen,
entwickelte sich aber im Laufe ihres Lebens weiter, in Richtung einer universellen
Weltanschauung. Die Zeit des zweiten Weltkrieges verbrachte sie in Indien. Dort
entwickelte sie auch ihre Padagogik der kosmischen Erziehung, der wir uns
verpflichtet fihlen.

4.2.9 Medienerziehung
Medien kénnen das Leben in vielerlei Hinsicht bereichern, bringen aber auch
Risiken mit sich. Da Medien zum Alltag der Kinder gehoéren, ist es wichtig im
Kindergarten medienpadagogische Aktivitaten anzubieten. Durch diese erhalten
Kinder Einblick in die Funktionsweise von digitalen Medien, kdnnen sich kreativ
damit auseinandersetzen und eigene ldeen entwickeln. Die Kinder sollen lernen
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Medien, egal ob digital oder analog verantwortungsvoll und selbstbestimmt zu
nutzen.

Im Kindergarten kann allen Kindern der Zugang zu Medien und die vielfaltige
Auseinandersetzung ermoglicht werden. Beispiele fiir den Einsatz im
Kinderhausalltag sind das Horen von Musik oder Horspielen mit dem CD-Payer. Das
iPad wird genutzt, um Informationen zu speziellen Fragen und Themen der Kinder
zu beantworten oder Filme und Fotos zu erstellen. Durch analoge Medien, wie
Blicher oder Zeitschriften, kdnnen Kinder vielfaltige Erfahrungen mit Sprache und
Schrift machen.

Medien konnen und sollen direkte sinnliche Erfahrungen und korperliche
Aktivitaten nicht ersetzen. In den ersten Lebensjahren muss das Kind die Umwelt
direkt erfahren. Das Erleben der Welt durch Medien, also aus zweiter Hand, kann
nur zusatzlich oder im Anschluss an die direkten Umwelterfahrungen ankoppeln.
Es ist dabei immer zu bedenken, dass Medien zu passivem Konsumverhalten
verleiten kdnnen und Suchtpotential enthalten.

4.3 Partizipation und Demokratie in der Kita
»Partizipieren heiBt, Planung und Entscheidung Uber alle Angelegenheiten, die das
eigene Leben und das der Gemeinschaft betreffen, zu teilen und gemeinsam
Losungen fir anstehende Fragen und Probleme zu finden.” (Auszug aus dem
Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan)

Partizipation verknipft alle Kompetenz- und Bildungsbereiche von Kindern und
kann durch die Ideen und Perspektiven der Kinder sehr bereichernd sein.
So leben wir Partizipation im Kinderhaus:

- Kinderkonferenz (KiKo):
Durch Kinderkonferenzen werden die Kinder an Entscheidung im Kinderhaus
beteiligt. Sie haben die Mdoglichkeit ihre Interessen, Wiinsche, Anregungen und
Kritik zu duBern bzw. diese in der Kinderkonferenz vorzubringen. Gemeinsam wird
mit ihnen nach Loésungen flr Probleme gesucht und durch verschiedene
kindgerechte Abstimmungsmethoden Entscheidungen getroffen. Der gesamte
Verlauf der Kinderkonferenz wird bildlich fiir die Kinder festgehalten.

- Kinderparlament:
Das Kinderparlament wird einberufen, wenn Entscheidungen anstehen, die alle
Kinder im Kinderhaus betreffen, z. B. Ideen zur Gestaltung einer Funktionsecke.
Zunachst werden ein oder zwei Kinder in der Gruppe als Abgeordnete gewahlt,
welche sich dann im Parlament treffen und die Anliegen ihrer Gruppe vertreten
bzw. zu einem gemeinsamen Ergebnis kommen.

- Beteiligungselemente im Alltag / Gelebte Partizipation:
Alltagsgesprache (Kinder als Gesprachspartner ernst nehmen)
o Abschlusskreis

o Reflexionen mit den Kindern

o Mittagessen (Was nehme ich mir und wieviel davon?)

o

- Beteiligungsprojekte:
o Innen-und AuBenraumgestaltung
o Feste und Feiern
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o Projekte
o Ausflige

- Verantwortungsbereiche:
o Patenschaften
o Dienstleistungen fiir die Gruppe (Blumendienst, Milldienst,
Tischdeckdienst, usw.)
o Regelerarbeitung

Folgende Kompetenzen werden beim Kind angesprochen:
o Entscheidungen treffen
Selbstbestimmung
Vor einer Gruppe sprechen
Eigene Meinung bilden
Verantwortung ibernehmen
Nachgeben kénnen
Demokratie erleben
Gesprachsregeln kennen lernen
Kompromisse finden
Und vieles mehr

O 0O O O O O O O O

,Wir missen das Kind von der Vormundschaft des Erwachsenen befreien, damit es seine
Fahigkeiten weiter entwickeln kann.” (varia Montessori)

4.4 Beziehungen bewusst gestalten

Das Kernstlick des Gruppengeschehens ist die freie Arbeit. Die Kinder bestimmen
selbst den Arbeitsrhythmus und Arbeitsort, ebenso die Arbeitsdauer. Sie
entscheiden, ob sie allein oder mit einem Partner arbeiten wollen. Die
padagogische Fachkraft beobachtet die Kinder bei ihrem Tun aufmerksam und
begleitet sie eher zuriickhaltend aber &duRerst aufmerksam und interessiert.
Montessori sagte dazu, die Padagogische Fachkraft sollte passiv werden, damit das
Kind aktiv werden kann. Oberstes Prinzip im Erziehungsstil der padagogischen
Fachkraft ist die Achtsamkeit und Wertschatzung des Gegenibers.

4.4.1. Gestaltung der Beziehungen und Eingew6hnung
,Die Aufgabe der Umgebung ist nicht, das Kind zu formen, sondern ihm zu erlauben
sich zu offenbaren.” (Maria Montessori)

Um das Kind in seiner Entwicklung und Offenbarung zu unterstiitzen, ist eine
genaue Beobachtung und die dazu vorbereitete Umgebung sehr wichtig. Damit es
sich jedoch liberhaupt mitteilen kann, missen als erstes die Beziehung zwischen
der padagogischen Fachkraft und dem Kind sowie die Beziehung zu den Eltern
positiv gestaltet werden. Damit sich diese Beziehung von Anfang an positiv
entwickeln kann, ist eine individuelle Eingewdhnung fir das Kind von groRer
Bedeutung. Deshalb bieten wir einen Schnuppernachmittag an, um zusammen ins
Gesprach zu kommen und die Kinder mit ihren Vorlieben und Verhaltensweisen
kennenzulernen. Individuell wird bei der Eingewdhnung auf das Kind eingegangen.
Jede Eingewdhnung ist individuell, weshalb wir nicht nur nach einem speziellen
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Konzept arbeiten. Wir achten auf die Signale, die das Kind uns gibt, um dann zu
entscheiden, wann es bereit ist fiir eine Ablosung vom Elternteil.

Eingewdhnung im Kindergarten
Erste Woche:

Erster Tag: Das Kind und ein Elternteil werden in der Gruppe begriit, die
Padagogische Fachkraft tritt fir ca. zwei Stunden mit dem Kind
in Kontakt.

Zweiter Tag: Das Kind und ein Elternteil kommen in die Gruppe, die

Padagogische Fachkraft nimmt Kontakt zum Kind auf und
beschaftigt sich intensiv mit dem Kind.

Dritter Tag: Der begleitende Elternteil halt sich im Hintergrund, die
Padagogische Fachkraft beschaftigt sich erneut intensiv mit
dem Kind.

Vierter Tag: Wenn die vorherigen Tage gut verlaufen sind, zieht sich der

Elternteil nach dem Ankommen fiir etwa eine halbe Stunde in
einen Nebenraum der Einrichtung zurtick. Das Kind weil3, dass
der Elternteil da ist.

Flnfter Tag: Nach der Ablésung vom Elternteil bleibt das Kind etwa eine
Stunde allein in der Einrichtung und spielt intensiv mit der
Padagogische Fachkraft.

In der zweiten Woche wird die Zeit, die das Kind ohne elterliche Bezugsperson in

der Einrichtung verbringt, erhoht.

In der Phase der Eingewohnung ist es sehr wichtig, das Kind gut zu beobachten:

Wie verhalt es sich beim Kennenlernen der Padagogische Fachkraft?

Ist es allgemein offen oder schiichtern?

Wie verhalt es sich bei der Ablésung des Elternteils?

Beruhigt es sich schnell wieder und kann es sich auf das Gruppengeschehen
einlassen?

Solche Fragen und weitere stellen wir uns, um dem Kind und den Eltern einen schonen
Start im Kinderhaus zu ermaoglichen.

Eingewohnung in der Kinderkrippe

Vor dem Erreichen des dritten Lebensjahres ist eine behutsame Eingewdhnung
besonders wichtig. Es ist uns wichtig diese bindungsorientiert zu gestalten. Das
bedeutet, das Kind soll eine neue feste Bindung, neben der zu den Eltern, zur
Bezugsperson aus dem padagogischen Personal aufbauen. Dieser Prozess soll
individuell, achtsam und in enger Zusammenarbeit mit den Eltern erfolgen. Wir
nehmen uns Zeit und schaffen die Ruhe damit das Kind ankommen kann.

Im Juni findet ein Elternabend statt, an dem wir die Eingewéhnung mit den Eltern
besprechen und alle offenen Fragen kldren. In der darauffolgenden Zeit haben sie
die Moglichkeit mit ihrem Kind wdchentlich, fir eine Stunde am Nachmittag zu uns
ins Haus zu kommen zur ersten Kennenlernphase (Spielgruppe). So kann das Kind
und die elterliche Bezugsperson sich schon vorab mit der neuen Umgebung und
den Bezugspersonen aus dem Kinderhaus vertraut machen.
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Zu Beginn des neuen Lebensabschnitt Krippenzeit, in der Regel im September, wird
eine Padagogische Fachkraft fir das Kind da sein und es wahrend der
Eingewbhnungszeit begleiten. Das Kind kommt mit einem Elternteil taglich zur
gleichen Zeit fir ca. eine Stunde in die Krippe. Die Aufgabe der Eltern ist es, sich
passiv zu Verhalten und als ,,sicherer Hafen” fiir das Kind da zu sein. Am vierten Tag
kann die erste Trennung stattfinden. Sollte eine Trennung noch nicht maéglich sein,
wird der erste Trennungsversuch auf die zweite Woche verschoben. In offener
Kommunikation zwischen Eltern und Padagogischer Fachkraft kann der Ablauf der
Eingewohnung individuell angepasst werden.

Zu Beginn des neuen Krippenjahres, im September, findet die Eingewdhnung statt.
Wahrend des Jahres findet in der Regel kein Wechsel statt, auBer es wird aus
bestimmten Griinden ein Platz frei, dann kann in Ausnahmefallen auch unterjahrig
eingewohnt werden.

4.4.2 Pflegesituationen
Wir betreuen Kinder zwischen 1 und 7 Jahren, davon haben manche einen
erhohten Pflegebedarf. Einige bendtigen nur miindliche Unterstiitzung, andere
direkte Hilfestellung beim Toilettengang. Kinder, die eine Windel tragen, werden in
regelmaligen Abstanden gewickelt. Es ist uns bewusst, dass dies ein Eingreifen in
die Intimsphare des Kindes bedeutet. Besonders wichtig ist uns daher die
Beziehungsarbeit zwischen Kind und Padagogischer Fachkraft, denn nur wenn
Vertrauen gegeben ist, kann eine individuell angepasste Sauberkeitserziehung, in
enger Absprache mit dem Elternhaus, erfolgen.
»Wickelkindern“ wird zuvor die folgende Situation angekiindigt, damit diese sich

- geistig darauf vorbereiten kdnnen

- sich nach Moglichkeit entscheiden kdonnen mit welcher Person sie zum Wickeln
gehen mochten

- sie noch Zeit haben, ein Spiel oder die Arbeit zu beenden

Wir treten mit dem Kind in moglichst ungezwungene Interaktion, damit das
Wickelerlebnis oder der Toilettengang positiv im Gedachtnis bleibt. Soweit
motorisch moglich, konnen die Kinder den Wickeltisch selbststiandig Gber eine
kleine Treppe erreichen. Beim Wickeln selbst wird die Vorgehensweise dem Kind
stets angekiindigt und auch auf individuelle Bedirfnisse wird Ricksicht
genommen. Sofern es die korperlichen Voraussetzungen des Kindes erlauben,
leiten wir es zum Wickeln im Stehen an. Diese Position ermoglicht dem Kind
frihzeitiger die selbststandige Bewaltigung aller notwendigen Handgriffe,
einschlieRlich Aus- und Umziehen der Windel und spéater der eigenen Kleidung. Das
Toilettentraining erfolgt ebenfalls riicksichtsvoll und schrittweise. Das Kind wird
zuerst mit der Funktion und der Ortlichkeit vertraut gemacht, dann erst erfolgt eine
Einladung es selbst zu versuchen. Hat sich das Kind auf die Toilettensituation
eingelassen, machen wir uns dem Kind immer mehr entbehrlich, verlassen wenn
moglich den Raum, um die Intimsphare zu wahren. Dennoch ist es anfangs noch
notig in unmittelbarer Nahe zu bleiben, um eventuell noch Hilfe geben zu kdnnen,
falls diese gebraucht wird. Nach dem Toilettengang legen wir Wert auf Hygiene,
daher leiten wir die Kinder an sich danach stets die Hande zu waschen.
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4.5.

Gut vorbereitet in die Schule durch Montessori

Maria Montessori war davon Uberzeugt, dass Lernen nur (iber die flinf Sinne flihren
kann. Kinder lernen demnach von Anfang an und am einfachsten durch konkretes
Tun mit den Materialien. Vereinfacht bedeutet dies, dass wir als Montessori-
Kinderhaus den Kindern das Material aus den fiinf Bereichen bereits mit dem Start
in den Kindergarten/die Kinderkrippe anbieten. Die Jungen und Madchen kénnen
nun selbst motiviert tatig werden. Anhand des Montessori-Materials machen Kinder
von Anfang an viele Lernerfahrungen, die sie auf dem Weg zur Schulfdhigkeit
begleiten.

4.5.1.Ubungen des tiglichen Lebens

Kinder sind von sich aus aktiv und wollen, wie Erwachsene arbeiten und wirken. Mit
den sogenannten ,Ubungen des praktischen Lebens” entwickelte Maria Montessori
gezielte Ubungen bei denen Kinder verschiedene praktische Handlungsablaufe aus
dem Alltag erlernen und iiben kénnen. Das Kind erforscht mit diesen Ubungen
verschiedene Alltagshandlungen auf spielerische Art und lernt dabei,
Verantwortung fir seine Umgebung zu Gbernehmen und sich mit dem eigenen
Umfeld auseinander zu setzen. Die Ubungen des praktischen Lebens verhelfen dem
Kind zu einer groReren Selbststandigkeit und starken somit sein Selbstbewusstsein.
Die Kinder erlernen die praktischen Tatigkeiten nach der Einfiihrung eines Materials
selbststiandig und kénnen diese beliebig oft wiederholen oder mit weiterem
Zusatzmaterial erganzen. Bei der EinfUhrung des Materials zeigt die Padagogische
Fachkraft die einzelnen Schritte der Ubungen langsam vor und sollte dabei nicht
unterbrochen werden. Alle Ubungen des praktischen Lebens sind eine Grundlage
fiir das geistige Lernen, aber auch fir die Willensbildung, Geduld, Ausdauer und
Konzentration des Kindes. Das Kind hat die Moglichkeit in Ruhe und nach seinem
Tempo, die fir die eigene Selbststandigkeit im Alltag erforderlichen Fertigkeiten
einzuliben.

Die Ubungen des praktischen Lebens bringen viele weitere Erfolge mit sich. Sie
fordern im Allgemeinen die Bewegungskoordination und die Kontrolle der
Bewegungen. Ebenso werden die Feinmotorik und die Auge-Hand-Koordination
geschult. Das Kind tbt Genauigkeit und Sorgfalt mit dem Material, beispielsweise
durch das Offnen und SchlieRen verschiedener Verschliisse oder GefiRe. Die
Materialien fiir die Ubungen miissen in Bezug auf Farbe, Form und GréRe den
kindlichen Bediirfnissen entsprechen. Aber auch Handlichkeit, Zustand und
Aufforderungscharakter sind von Bedeutung. Jedes Material ist nur einmal
vorhanden und somit begrenzt. Das Material stammt aus der Kultur des Kindes. Ein
Arbeitsteppich, Tisch und Tablett begrenzen den Arbeitsplatz des Kindes, lenken die
Aufmerksamkeit auf das Montessori-Material und helfen dem Kind, seinen
Arbeitsbereich zu strukturieren. Die Ablenkung wird verringert und somit die
Konzentration gefordert.

Bei der Auswahl des Materials spielt der Entwicklungsstand des Kindes eine Rolle.
Die Ubungen des praktischen Lebens zeigen verschiedene Stufen bei Kindern auf:

Stufe 1: Nachahmungslust, Freude am Tun, in der Bewegung (1-3 Jahre)

Fir die jungeren Kinder geht es hierbei um die Handlung selbst, das Tun ohne
direktes Interesse am Ergebnis.
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4.5.2.

Stufe 2: Selbstkontrolle (4-5 Jahre)

In der nachsten Stufe legen Kinder Wert auf Genauigkeit und Vollstandigkeit ihrer
Handlung.

Stufe 3: Sinnvolle Anwendung, Grund der Anwendung, Nutzen fir die
Gemeinschaft (5-6 Jahre)

Erst flir dltere Kinder hat das Ergebnis eine Bedeutung. Sie achten dabei auf
Ordnung und wenden die Ubungen auf die Umgebung an.

Stufe 4: Ubernahme von Verantwortung (ab 6 Jahren)

Die letzte Stufe bekommt ihre Bedeutung durch Ubungen fiir die Gemeinschaft und
die Kinder Glbernehmen Verantwortung fir ihr Tun.

Maria Montessori teilte die Ubungen des praktischen Lebens in folgende Bereiche
ein:

Ubungen zur Pflege der eigenen Person:

Beispiele: Rahmen mit verschiedenen Verschliissen, Hande waschen, Schuhe
putzen

Ubungen zur Pflege der Umgebung:

Beispiele: Geschirr spiilen, Tisch decken, Tisch wischen, Wasche waschen, Blumen-
und Pflanzenpflege

Ubungen der sozialen Beziehungen:

Beispiele: Hoflichkeits- und Verhaltensregeln, Nase putzen, Umgang und
BegriiRung untereinander

Ubungen zur Bewegungskoordination:

Beispiele: Schitt- und Loffeliibungen, bei denen Erbsen oder Linsen von einem
Schélchen in ein anderes geschiittet oder geloffelt werden. Die Kinder gieRen
Wasser in GefiRe mit verschiedenen Offnungen oder Héhen.

Ubungen der Stille:

Beispiele: Gehen auf der Linie, Tragen eines Gegenstandes

Durch die Loffellibungen erfahrt das Kind bereits indirekt Vorlauferfahigkeiten die
das Kind zum Erlernen des Schrift-/Spracherwerbs bendtigt. Linsen oder Erbsen
werden wie in Schreibrichtung nach rechts in ein weiteres Schalchen geloffelt. Die
Handhabung des Loffels, Auge-Hand-Koordination und Konzentration werden
dabei gefordert. Auch das Schiitten von Wasser in verschiedene GefaRRe erméglicht
dem Kind erste Erfahrungen und Vorlauferfahigkeiten im Bereich Mathematik zu
erwerben (Volumen, Menge).

Sinnesmaterial

Kinder lernen mit allen Sinnen - nach diesem Grundgedanken entwickelte Maria
Montessori das Sinnesmaterial. Jedes einzelne Material spricht dabei einen
bestimmten Sinn an. Maria Montessori nahm an, dass Kinder durch die Isolierung
der jeweiligen Eigenschaft eines Materials, ein besseres Geflihl fir Ordnung,
Struktur und Wahrnehmung bekommen. Das Sinnesmaterial ist dsthetisch und
nach einer bestimmten Ordnung und Nutzbarkeit aufgebaut. Jedes Material verfligt
Uber eine Fehlerkontrolle und ist nur einmal in jedem Gruppenraum vorhanden.
Durch das Sinnesmaterial von Maria Montessori werden Kinder angeregt nach
Grole, Form, Farbe, Dimensionen und Eigenschaften zu unterscheiden. Das Kind
lernt die konkreten Eigenschaften zu benennen, zu unterscheiden und spater auf
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seine Umgebung zu lbertragen. Diese Sinneswahrnehmungen finden sich im Alltag
wieder. Zum Beispiel Formen in Gegenstanden oder Schildern. Die Wahrnehmung
der Umwelt erfolgt damit immer bewusster. Nachfolgend werden einige mit dem
Sinnesmaterial verbundenen Lernbereichen vorgestellt:

Wortlektionen

(klein und groRB, dick und diinn, kurz und lang, hell und dunkel, rau und glatt, laut
und leise, warm und kalt)

Das Unterscheiden von Paaren und Farben

Das Unterscheiden von Flachen und Kérpern

Die verschiedenen Eigenschaften werden durch Wortlektionen in der sogenannten
,Drei-Stufen-Lektion” eingefiihrt.

Stufe 1: Wortschatzbildung

In der ersten Stufe wird eine Beziehung zwischen Gegenstand und Name oder
Eigenschaft und Bezeichnung hergestellt. Der Padagogische Fachkraft sagt zum
Beispiel ,Das ist...".

Stufe 2: Passiver Wortschatzgebrauch

In der zweiten Stufe wird das erlernte gefestigt. Dabei erteilt der Padagogische
Fachkraft dem Kind vielfaltige Auftrage, wie beispielsweise ,Gib, hole, lege oder
bring mir...

Stufe 3: Aktiver Wortschatzgebrauch

Die dritte Stufe lasst das Kind das Erlernte wiedergeben. Beispiel: ,,Was ist das?“
oder ,Wie ist das?“

Die verschiedenen Sinne werden durch folgende Materialien angesprochen und
gefordert:

Sehsinn:

Der Sehsinn wird durch die Unterscheidung von Farben, Formen und Dimensionen
angesprochen. Materialbeispiele dafiir sind Rosa Turm, braune Treppe, rote
Stangen, Einsatzzylinder und farbige Zylinder, die immer aus zehn Teilen bestehen.
Tastsinn, Gewichtssinn, Warmesinn:

Mit diesen Sinnen lassen sich Oberflachen, Materialstruktur, Temperaturen und
Gewichte vergleichen und unterscheiden. Beispiele sind Tastbretter,
Warmetafelchen, Gewichtstafelchen.

Stereognostischer Sinn:

Mit diesem Sinn wird der ,Rund-um®“-Tastsinn geschult. Das Kind nimmt nicht nur
die Oberflachenbeschaffenheit wahr, sondern erkennt auch die Form durch aktives
Abtasten. Materialien zur Férderung dieses Sinnes sind beispielsweise der
geheimnisvolle Beutel, der stereognostische Beutel und die geometrischen Kérper.
Gehorsinn:

Die verschiedenen Gerdusche und Téne werden liber den Horsinn geschult, z.B. mit
Gerauschdosen und Glocken.

Geruchs- und Geschmackssinn:

Uber diese Sinne werden verschieden Geriiche und Geschmacksqualititen erprobt,
z. B. mit Geruchsdosen und Geschmacksflaschchen.
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4.5.3. Sprache

Unser Ziel ist es die sprachlichen Fahigkeiten der Kinder zu vertiefen und weiter
auszubauen. Denn eine vollstandige und mit der Umgangsform angereicherte
Sprache ermoglicht Unabhangigkeit und Freiheit. Das Montessori-Sprachmaterial
ist ebenso wie alle anderen Materialien an den Bedirfnissen des Kindes
ausgerichtet. Manche Kinder brauchen noch Unterstiitzung beim
Wortschatzaufbau, andere interessieren sich bereits flir Buchstaben und erstes
Lesen. Maria Montessori raumte der Sprachentwicklung und Sprachférderung,
sowie dem Erlernen von Lesen und Schreiben einen hohen Stellenwert ein. Sie
bezeichnet die Sprache als psychisches Organ. Sie wies darauf hin, dass Sprache
nicht angeboren ist, sondern vom Menschen erschaffen. Jedes Kind muss die
jeweilige Sprache nach der Geburt erst erlernen. Die Zeit bis zum Alter von sechs
Jahren ist dafiir die empfanglichste Periode.

- Sprachentwicklung:

Die einzelnen Stationen der sprachlichen Entwicklung sind nicht willkirlich,
sondern folgen bestimmten Gesetzen, die bei allen Kindern gleich sind, wie
Montessori betonte. Das Kind lernt erst Silben, dann ganze Wérter, danach Syntax
und Grammatik. Kinder entwickeln ihre sprachlichen Fahigkeiten, indem sie
Erwachsenen beim Sprechen zuhdren und zuschauen. Darum sind wir ein wichtiges
Sprachvorbild fir die Kinder. Je starker die Worter und Satze mit Emotionen
verbunden sind, umso intensiver werden diese aufgenommen und verinnerlicht.

Die erste Entwicklung der Sprache und eine allgemeine Sprachférderung
geschehen durch:
o Die Erweiterung des Wortschatzes und Erarbeitung der Wortbedeutungen
o Geschichten und Gedichte
o Erziehung zur Achtung und Wertschatzung fiir Blicher
o Selbstbewusstes Sprechen, Ermutigung zum Sprechen, Berichten eigener
Erfahrungen

- Schreiben lernen:
Montessori entdeckte, dass es Kindern ein grolRes Vergniigen bereitet, sich mit den
Buchstaben zu befassen. Bereits im Alter von zwei bis drei Jahren versuchen Kinder
das Schreiben der Erwachsenen nachzuahmen, indem sie z.B. auf Papier kritzeln
und dies dann ,vorlesen”. Fiir das Interesse des Kindes an Buchstaben, das oftmals
schon vor Schulbeginn erwacht, bietet das Montessori-Material ein vielfiltiges
Angebot, um diese kennen zu lernen, z.B. die Sandpapierbuchstaben.
Wichtige Voraussetzung fiir das Schreiben lernen ist die Hand- und Fingermotorik,
die fir das Greifen des Stiftes oder des Schreibvorgang unerlasslich ist. Diese wird
bereits bei den Ubungen des tiglichen Lebens und beim Sinnenmaterialien
gefordert. Die metallenen Einsdtze bieten eine gezielte Vorbereitung auf das
Schreiben mit Stiften.
Wortschatz benétigt das Kind, um seine Gedanken in Worte fassen zu kdénnen.
AuBerdem ist er eine Voraussetzung, dass das Kind Laute in einem Wort
analysieren und wieder zusammensetzen kann. Jeder Schritt baut auf einem in der
Entwicklung vorausgegangenen Schritt auf.
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4.5.4.

Lesen lernen:

Lesen bedeutet, die Buchstaben eines unbekannten Wortes in die entsprechenden
Laute umzusetzen, diese miteinander zu verbinden und den Sinn zu entschlisseln.
Auch das ist bereits im Kindergarten moglich, wenn bei den Kindern die
entsprechende sensible Periode auftritt. Maria Montessori spricht vom ,totalen
Lesen”. Das heil3t, das Kind erlernt das Lesen nicht mit langsamen, mithsamen und
in kleinen Schritten, sondern auf ganz natiirliche Weise, wie auch das Sprechen.
Wahrend seiner sensiblen Periode bieten wir dementsprechend dem Kind mit
verschiedenen Materialien die Moglichkeit lesen zu lernen. So gibt es
Buchstabenkasten, Lesedosen, Wortkarten, Phonogramme und vieles mehr.
Dadurch folgt die phonetische Anndherung an das Lesen der individuellen
Entwicklung des Kindes. Wenn die Buchstaben eines Wortes in die entsprechenden
Laute Ubertragen werden, ergibt die Verbindung einen Sinn. Das tatsachliche Lesen
beginnt, wenn das Kind begreift, dass es entziffern kann, was andere geschrieben
haben.

Mathematik

Kinder zeigen bereits ab dem Alter von drei Jahren eine grolRe Faszination fir
Ziffern und Mengen. Maria Montessori nannte den menschlichen Geist einen
mathematischen  Geist, da jeder Mensch Uber Vorstellungskraft,
Abstraktionsfahigkeit und den Wunsch nach Exaktheit verfiigt. Wir ziehen standig
Vergleiche und klassifizieren Gegenstande.

Voraussetzung flr die Arbeit mit dem Montessori-Mathematikmaterial sind die
Erfahrungen mit dem Sinnesmaterial. Wodurch die Kinder mit allen Sinnen erste
Einblicke in das Dezimalsystem erhalten, Dimensionen wie hoch-niedrig oder lang-
kurz und geometrische Flachen und Korper kennen lernen sowie Klassifizierungen
und Paarbildungen vornehmen.

Das Montessori-Mathematikmaterial ist ein konkretes anschauliches Material,
welches durch seine schlichte Materialbeschaffenheit einen starken
Aufforderungscharakter besitzt und systemisch sehr sinnvoll aufgebaut ist. Es
macht sinnliches ,begreifen”, zum Erlernen von Zahlen- und Mengenverstandnis
moglich. Die langen numerischen Stangen oder der dicke goldene Tausenderkubus
hinterlassen einen starken sinnlichen Eindruck bei den Jungen und Méadchen. So
bauen sich die Arbeiten von einfachen anschaulichen Materialien hin zu
abstrakteren Rechenoperationen auf. Die Kinder begreifen Beziehungen,
Relationen, mathematische Gesetze und Mengenverhiltnisse. Beim
Mathematikmaterial wird besonders deutlich, wie das Montessori-Material jeden
kleinen Entwicklungsschritt aufgreift. Es ist anschaulich und bewegungsintensiv. So
erleben Kinder, vom Greifen zum Begreifen, die Welt der Zahlen und erhalten
dadurch grundlegende mathematische Basiskompetenzen. Die mathematischen
GesetzmaRigkeiten, die immer wiederholbar und gleichbleibend sind, geben dem
Kind eine innere Sicherheit und Struktur.

Die Mathematik-Materialien lassen sich in flinf Gruppen einteilen:

Gruppe 1: Mathematisches Material fir den Zahlenraum null bis zehn
Numerische Stangen, Sandpapierziffern, Spindelkdsten, Ziffern und Chips,
Gedachtnisspiel

Ziele: Veranschaulichung der Mengen und Erlernen der Ziffern null bis zehn
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4.5.5.

Gruppe 2: Das Dezimalsystem

Goldenes Perlenmaterial, Kartensatze, Markenspiel, Punktspiel, Textaufgaben
Ziele: Veranschaulichung des Zahlenraums von null bis 9999 sowie das Erlernen von
Rechenvorgdngen

Gruppe 3: Das lineare Zahlen

Perlenstangen von eins bis zehn und von elf bis 99, Séguintafeln | und Il, 100er- und
1000er Kette

Ziele: Erlernen des Zahlens bis 1000 und Verdeutlichung von Zahlenmengen
Gruppe 4: Einerkombinationen in vier Rechenarten (Addition, Subtraktion,
Multiplikation, Division)

Additions- und Subtraktionsschlangenspiel, Additions- und
Subtraktionsstreifenbrett, Tabellen fir alle vier Rechenarten, Multiplikations- und
Divisionsbrett

Ziele: Erlernen der Grundrechenarten

Gruppe 5: Ubergang zur Abstraktion

Kleiner und grolRer Rechenrahmen, Hierarchie der Zahlen im Dezimalsystem,
Schachbrett, liegender Rechenrahmen, grofRe Division

Ziele: Rechnen im Zahlenraum bis 9.999.999.999, tieferes Verstandnis fur das
Dezimalsystem erlangen

Kosmische Erziehung
,Der Mensch, der jede materielle Macht errungen hat, muss jetzt Macht Uber sich
selbst gewinnen, sich selbst besitzen und seine Zeit beherrschen.” (maria Montessori)

Unter kosmischer Erziehung verstehen wir die Einfihrung der Kinder in
Gesamtzusammenhdnge des Universums und der Erde. Kinder beginnen frih
Erlebtes zu hinterfragen. Ab 2 % bis 3 Jahren beginnt das Fragealter. Kinder wollen
aktiv ihre Umwelt entdecken und verstehen — sie mochten begreifen. Wir
Erwachsenen sind dafiir da, dem Kind zu erklaren, dass alle Teile des Universums
miteinander verbunden sind und sich gegenseitig beeinflussen.

In rasantem Tempo haben sich Wirtschaft und Technik entwickelt. Im Vergleich
dazu, hat sich die geistige und moralische Entwicklung des Menschen nicht in dem
gleichen schnellen, linearen Tempo zum Wohle Aller verandert.

Die meisten Skripte (iber die kosmische Erziehung zeigen deutlich auf, dass Maria
Montessori weit Uber 60 Jahre alt war, als sie sich intensiver mit dieser Materie
auseinandersetzte.

In ihren Aufzeichnungen und Vortragen machte sie immer wieder deutlich, dass
den Kindern der Kosmos nahergebracht werden soll. Dazu steht uns eine Fille von
anschaulichem Material zur Verfligung, das sich mit der Entstehung des Weltalls
unseres Sonnensystems und besonders unseres Heimatplaneten auseinandersetzt.
Neben und durch die Vermittlung von umfangreichem Wissen Uber die
Zusammenhange, sollen die Kinder zum selbstiandigen Hinterfragen und zum
Philosophieren angeregt werden.

,Die besten Methoden sind diejenigen, die beim Kind ein Maximum an Interesse
hervorrufen, die ihm die Moglichkeit geben, allein zu arbeiten, selbst seine

29



4.5.6.

4.5.7.

Erfahrungen zu machen und es erlauben, die Studien mit dem praktischen Leben
abzuwechseln.

Dem Kind ist es gleich was die anderen wissen. Es will selbst lernen, seine
Erfahrungen in der Umwelt machen und sie durch seine persdnliche Anstrengung
wahrnehmen®. (Maria Montessori)

Fehlerkontrolle

Jedes Montessori-Material enthdlt eine materialimmanente Fehlerkontrolle. Die
Kinder sollen von Beginn an in die Lage versetzt werden, die eigenen Tatigkeiten
auf Richtigkeit zu Giberprifen.

Es gibt vier unterschiedliche Bereiche der Fehlerkontrolle:

Q

Mechanisch — das Kind merkt, dass z. B. GroRRe oder Form nicht passt
b. Visuell — es gibt Kontrollpunkte
Auftretende Disharmonie — das Kind merkt, dass beim Material der
chronologische Aufbau nicht stimmt
d. Erworbene Kenntnisse — das Kind hat z. B. den jeweiligen Sinn schon so
begriffen, dass es durch wiederholtes Nachfahren bei den Tastbrettern
erkennt, ob es diese richtig gepaart hat

Diese Art Fehlerkontrolle ermdoglicht es dem Kind unabhangig zu werden vom Lob
und der Hilfe anderer. Es lernt innere Befriedigung aus dem zu schépfen was es
selbst geschafft hat.

Lob und Anerkennung auf der einen Seite und Kritik oder Tadel auf der anderen
Seite setzen wir als Erziehende Uberlegt und dosiert ein.

Weitere Angebote

Neben der Arbeit mit dem Montessori-Material, die von Anfang an dazugehort,
legen wir bei den Vorschulkindern besonderen Wert auf Angebote, die das
Sozialverhalten fordern.

Vorschulkinder:

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule ist fiir Kinder und Eltern eine
besondere Herausforderung. Es gibt neue Bezugspersonen, Verhaltensregeln und
einen anderen Tagesrhythmus. Damit diese Veranderung gelingt, pflegen wir die
Zusammenarbeit mit den umliegenden Grundschulen. Daher beginnt bereits
Anfang des Kindergartenjahres das Chorprojekt in Zusammenarbeit mit der
Montessori-Schule. Weitere Angebote fir die Vorschulkinder richten sich nach den
Bediirfnissen und Interessen der Kinder. Dazu werden die Kinder je nach Anzahl in
drei bis vier Gruppen aufgeteilt und von je einer padagogischen Fachkraft betreut.
Die Kinder entscheiden mit, was sie in dieser Gruppe erfahren und erleben wollen.
So entwickeln sich jedes Jahr immer wieder neue Ideen und Aktionen. In diesen
gruppentibergreifenden Projekten kénnen sich die ,Maxis”“ einmal wochentlich
intensiver kennenlernen und haben die Moéglichkeit, altersspezifische Themen und
Fertigkeiten zu erarbeiten. Besonders die Forderung des Selbstbewusstseins, die
Selbststandigkeit im lebenspraktischen Bereich, Eigenverantwortung, Ausdauer
und die Bereitschaft, Neues auszuprobieren, ist uns ein wichtiges Anliegen.
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- Vorkurs Deutsch:

Nach dem Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG), dessen
Ausfiihrungsverordnung (AVBayKIBIG) und der Einflihrung des Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplans (BayBEP) sind wir verpflichtet die sprachliche
Entwicklung aller Kindergartenkinder zu beobachten, zu dokumentieren und zu
fordern. Der Vorkurs Deutsch ist ein Forderangebot etwa vom vierten Lebensjahr
bis zur Einschulung. Er wird in enger Kooperation mit der zustandigen Grundschule
durchgefihrt. Er leistet einen wichtigen Beitrag, dass Kinder mit zusatzlichen
Unterstltzungsbedarf im sprachlichen Bereich die Forderung bekommen, um
erfolgreich am Grundschulunterricht teilnehmen zu kénnen. In einem Gesprach
wird den Eltern der aktuelle Sprachstand ihres Kindes mitgeteilt und die
Fordermoglichkeit besprochen. Die Teilnahme des Kindes am Vorkurs ist freiwillig
und erfolgt nach Zustimmung der Erziehungsberechtigten.

4.6. Der Stellenwert des Spiels
Kinder beim Spielen zu beobachten, ist eine ganz besondere Erfahrung. Ernsthaft
und konzentriert vergessen sie dabei alles, was um sie herum geschieht. Das Spiel
entspringt der Neugierde und dem Bewegungsdrang des Kindes. Das Spiel ist in
besonders ausgepragter Weise ein selbstbestimmtes Lernen mit allen Sinnen. Es ist
ein ganzheitliches Lernen, das die ganze Personlichkeit fordert und fordert.
Um den Ernst und die Wichtigkeit dieser Tatigkeit fur die kindliche Entwicklung zu
verdeutlichen, sprechen wir in der Montessori-Padagogik auch von der Arbeit des
Kindes, besonders wenn es sich in das Tun mit dem Montessori-Material vertieft.
Im Kinderhausalltag bedeutet dies, dass der Padagogische Fachkraft eine
vorbereitete Umgebung schafft, in der die Materialien dsthetisch dargeboten
werden, sodass das Kind Lust hat, damit zu arbeiten. AuRerdem soll der
Padagogische Fachkraft durch gezielte Beobachtungen feststellen, welches Kind
gerade Hilfe ben6étigt, um ihm diese dann anzubieten.
Neben dem Montessori-Material ist es uns wichtig, den Kindern Angebot fiir
vielfaltige Rollenspiele und Konstruktionsspiele zu bieten.
Klassische Regelspiele werden nur sehr begrenzt und paddagogisch begrindet
angeboten.

4.7. Sexualerziehung

Der Mensch ist von Geburt an auch ein sexuelles Wesen. Die kindliche Sexualitat
entscheidet sich jedoch sehr von der Erwachsenen-Sexualitdit. Kinder im
Vorschulalter sind neugierig und erforschen ihren Kérper. Da sie noch ganzheitlich
mit allen Sinnen lernen ist die sexuelle Entwicklung eng verwoben mit der
emotionalen Entwicklung. Deshalb ist es uns wichtig Kindern in Bezug auf ihre
Neugierde im Bereich Sexualitdt ernst zu nehmen. Es soll die Grundlage gelegt
werden fir eine offene, positive Einstellung zur Sexualitat. Bei Fragen, welche die
Kinder zu diesem Thema haben, sind wir offen und beantworten diese kindgerecht.
Dazu greifen wir auf vielfaltige Bilderbiicher zurlick. Wir beobachten das Verhalten
wie in allen anderen Entwicklungsbereichen sensibel und greifen bei Bedarf ein.
Der Austausch mit den Eltern erfolgt persdnlich abgestimmt, aufgrund
Beobachtungen und Erfahrungen mit dem Kind.
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Uberginge gut begleiten

Veranderungen gehoren zum Leben. Sie beenden Altes und machen Neues moglich. Sie
gehdren zum Wachsen und Lernen. Oftmals sind Uberginge aber auch schwierige
emotionale Zeiten. Wir wollen gut gelungene Uberginge, die Mut zu Neuem machen
und positive Erinnerungen hinterlassen. Folgende Meilensteine gibt es hier im
Kinderhaus.

5.1. Kinder unter drei Jahren
Unsere Betriebserlaubnis macht es zurzeit moglich bis zu sechs Kinder ab 2 % Jahren
im Kindergarten zu betreuen. Wir achten darauf, die Kleinsten gleichmaRig auf die drei
Gruppen zu verteilen. Unser Ziel ist es, den Kindern Geborgenheit und Sicherheit zu
geben. Wir bauen eine Beziehung zum Kind auf und helfen ihm, sich in der Gruppe
zurechtzufinden. Selbststandigkeit hat einen hohen Stellenwert. In kleinen Gruppen
werden altersgerechte Beschaftigungsangebote durchgefiihrt und Montessori-
Material eingefiihrt. Wir achten auf die Bediirfnisse der Kinder und unterstiitzen sie
in ihrer Entwicklung, z.B. bei der Sauberkeitserziehung oder Selbststandigkeit. Die
Eingewohnung dieser Altersstufe erfolgt noch nach dem Prinzip der
Bindungsorientierung. So dass das Kind anfangs in der Regel eine feste Bezugsperson
hat. Ein weiterer wichtiger Punkt ist es bei diesen jungen Kindern noch mehr auf
individuelle Bedirfnisse zu achten, z.B. nach mehr Ruhe.
In der Krippe nehmen wir Kinder ab einem Jahr auf. Diese Gruppe hat einen eigenen
Gruppenraum, Garten und Tagesablauf. Die Erziehung und Betreuung sind den
Bediirfnissen der jingeren Kinder angepasst. Dem erhéhten Pflegebedarf dieser
Altersstufe wird durch entsprechende Ausstattung und personeller Besetzung
Rechnung getragen.
Die Einrichtung der Krippe, sowie die Spiel- und Montessori-Materialien sind so
ausgewahlt, dass schon die jingsten Kinder in ihrer selbstandigen
Handlungskompetenz geférdert werden.

5.2. Ubergang von der Krippe in den Kindergarten

Der Wechsel von der Krippe in den Kindergarten kann ab einem Alter von 2,5 Jahren
erfolgen. Wir moéchten jedem Kind, das bei uns in der Krippe anfangt, auch einen
Kindergartenplatz anbieten. Wann dieser Wechsel im Einzelfall erfolgt, ist von der
Entwicklung des Kindes abhangig und wann ein geeigneter Platz im Kindergarten frei
ist. In der Regel wird der Ubergang Krippe — Kindergarten im September erfolgen. Da
das padagogische Team des Kinderhauses Seidlkreuz eine Einheit bildet, kennen wir
die Kinder der Krippe von Anfang an und auch die Krippenkinder werden mit
zunehmendem Alter das Kinderhaus und das péadagogische Personal, die im
Kindergartenbereich arbeiten, kennenlernen. Der Ubergang kann durch gegenseitige
Besuche behutsam angebahnt werden und flieRend erfolgen. Analog erfolgt der
Ubergang der Eltern von Krippen- zu Kindergarteneltern im gegenseitigen Austausch
mit den padagogischen Fachkraften.

5.3. Ubergang vom Kindergarten zur Schule
Das letzte Kinderhausjahr vor dem Schulbesuch ist eine aufregende Zeit. Zusammen
mit den Eltern Uberlegen wir schon zu Beginn dieses Jahres, wo das Kind steht und ob
es evtl. noch ein Jahr vom Schulbesuch zuriickgestellt werden sollte. Wir begleiten
Kinder und Eltern sehr individuell in dieser Zeit. Aufgabe der Kindertageseinrichtung
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ist es, die Kinder langfristig und angemessen auf die Schule vorzubereiten. Diese
Aufgabe beginnt mit dem Tag der Aufnahme. Fir eine gelingende Schulvorbereitung
und Ubergangsbewiltigung ist eine partnerschaftliche Zusammenarbeit von Eltern,
Kindertageseinrichtung und Schulen erforderlich. Die Kooperation von Kindergarten
und aufnehmender Schule besteht im wesentlichen Teil aus gegenseitigen Gesprachen
und Besuchen, bei denen padagogische Fachkrafte, Lehrkrafte und Kinder in Kontakt
kommen.

Unsere Kinder wechseln in der Regel an die zustandigen Grundschulen am Wohnort,
vor allem an die Eichstatter Grundschulen. Durch den hohen Anteil von Kindern mit
Forderbedarf wechseln einige Kinder auch auf Schulen mit besonderem
Forderschwerpunkten. Ein Teil der Kinder wird in der Montessorischule Eichstatt
eingeschult.

Mit einem gemeinsamen Fest und Ubernachtung im Kindergarten, nehmen die Kinder
endglltig Abschied.

5.4. Schulkinder zu Besuch
Im Herbst werden die Erstklassler in das Kinderhaus eingeladen. Sie bringen ihren
Schulranzen mit und erzahlen von ihren ersten Erlebnissen in der Schule.
Dieser Besuch soll die Méglichkeit geben den Ubergang nochmal in der Riickschau zu
reflektieren und die Kinder emotional zu starken. Fir die ,,neuen” Vorschulkinder ist
es ein Ausblick auf das was fiir sie ansteht und somit ein wichtiger Beitrag einen
zeitlichen Prozess zu verstehen.

6. Das Beobachten und Dokumentieren kindlicher Entwicklungsprozesse

Zur zentralen Aufgabe der Montessori-Padagogik gehort exaktes und verstehendes
Beobachten. Individuelle Starken und Bediirfnisse werden dadurch erkannt. Erst aus den
gemachten Beobachtungen erschlie8t sich flr die padagogischen Fachkrafte die Vorbereitung
der Umgebung. Sie ziehen Rickschliisse daraus, die wiederum die Ausstattung, die
Zeitstruktur und die Art und Weise der Impulse fiir die Kinder leiten. Diese Beobachtungen
sind Grundlagen fir die Planung von gezielten Angeboten.

Die Aufgabe der Beobachtung ist zusammenfassend wie folgt zu beschreiben:

- Aus den Beobachtungen ergeben sich Notwendigkeiten zur Unterstlitzung der
Entwicklung.

- Durch die Beobachtungen gehen die padagogischen Fachkrafte in ihrem Handeln
mehr vom Kind aus, weniger von sich und den eigenen Vorstellungen.

- Als wichtigste Voraussetzung flir gute Beobachtung nennt Montessori ausreichend
Geduld und eine zuriickhaltende, wertschatzende Grundhaltung.

- In der Gruppe dient das Beobachten auch der Unterstlitzung einer stérungsfreien
Arbeit fiir einzelne Kinder.

- Uber die Beobachtung werden die padagogischen Fachkrifte ,Wéchter der
geordneten Umgebung” (v. montessori).

Die Dokumentation findet vor allem mit Hilfe verschiedener Beobachtungsbogen
statt, die auch als Grundlage fiir Elterngesprache dienen. Die gesetzlich
vorgeschriebenen Bogen zur Sprachentwicklung, die wir hier vorstellen, bilden die
Grundlage fiir die Empfehlung des Vorkurses Deutsch (siehe auch 4.6.6. — Vorkurs
Deutsch)
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Beobachtungsbbgen, die im Montessori-Kinderhaus zum Einsatz kommen:

- Informationen zum  Entwicklungs- und Lernprozess im Montessori-

Kinderhaus/PERIK (Positive Entwicklung und Resilienz im Kindergartenalter), vom
BayKiBiG vorgeschrieben.
Der Bogen bietet die Mdglichkeit die Schllsselqualifikationen, wie beispielsweise
Selbststandigkeit, Sozialverhalten und Arbeitsverhalten des Kindes lber drei Jahre
zu beobachten und dokumentieren. Dadurch kénnen Entwicklungsfortschritte auf
einen Blick erkannt werden.

- Seldak-Beobachtungsbogen von BayKiBiG vorgeschrieben.

Seldak setzt sich aus ,Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig
aufwachsenden Kindern“ zusammen. In diesem Bogen werden Beobachtungen zu
sprachrelevanten Situationen, sowie der sprachlichen Kompetenz des Kindes
dokumentiert. Der Beobachtungsbogen ist nicht darauf ausgelegt erst genutzt zu
werden, wenn es Auffdlligkeiten gibt, sondern dient der Begleitung und
Dokumentation alltaglicher und normaler Sprachentwicklung. Zum Einsatz kommt
er erstmals bei Kindern ab vier Jahren, das ist i.d.R. das vorletzte Kindergartenjahr.

- Sismik-Beobachtungbogen von BayKiBiG vorgeschrieben.

Der Sismik-Bogen (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei
Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen) wird fur die systematische
Beobachtung der Sprachentwicklung von Kindern mit Migrationshintergrund
eingesetzt (ab 3 % Jahren). Der Beobachtungsbogen wird verwendet, um frih die
sprachliche Entwicklung mehrsprachig aufwachsender Kinder zu beobachten,
dokumentieren und begleiten.

- Montessori Beobachtungskurve
Dieses Beobachtungsinstrument konzentriert sich auf das Arbeitsverhalten des
Kindes wahrend der Material-Arbeit. Die Beobachtungskurve kommt deshalb
haufig in der Arbeitszeit der Vorschulkinder zum Einsatz. Sie zeigt auf, wie
konzentriert das Kind mit dem Montessori-Material arbeitet.

7. Erziehungspartnerschaft mit den Eltern
7.1. Der Ubergang von der Familie in die Kita
Vom ersten Kontakt an sind uns ausfihrliche Informationen und gegenseitiger
Austausch wichtig. Dadurch wollen wir den Ubergang von der Familie zu uns méglichst
individuell mit den Eltern abstimmen.

7.2. Beteiligung der Eltern an der Erziehungspartnerschaft
7.2.1. Entwicklungsgesprache und Zielvereinbarungen
Um unserem Auftrag in der Erziehungspartnerschaft nachkommen zu koénnen,
finden ein- bis zweimal pro Jahr Entwicklungsgesprache mit Zielvereinbarungen
statt. Es ist fir uns notwendig genligend Zeit fiir diese Arbeit einzuplanen. Die
Gruppen hangen die Einladung mit moglichen Gesprachsterminen aus oder es wird
im personlichen Austausch ein Termin vereinbart.

7.2.2. Elternarbeitsstunden
Elternarbeit ist ein unverzichtbarer Bestandteil unseres Kinderhaus-Alltags. Pro
Kindergartenjahr und Familie miissen die Eltern 15 Arbeitsstunden einbringen. Die
Unterstlitzung der Eltern ist in den unterschiedlichsten Bereichen gefragt. Es gibt
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viele verschiedene Gelegenheiten sich zu engagieren. Die Stunden kdnnen z.B.
abgeleistet werden tiber Mithilfe im Haus und Garten, beim Flohmarkt und bei
Festen, durch Einkaufsfahrten fiir die Einrichtung. Auch Renovierungsarbeiten,
Naharbeiten, Inventar- und Spielzeugpflege oder Unterstiitzung beim Erstellen
eines neuen Montessori-Materials, konnen Aufgaben sein, bei denen Eltern sich
einbringen kdonnen. Immer wieder werden auch spezielle Angebote der Eltern
direkt fur die Kinder durchgefiihrt, z.B. Vorlesen oder Kinderyoga, um nur zwei
Moglichkeiten zu nennen. Wir sind offen flir Angebote, die uns Eltern aufgrund
ihrer personlichen Ressourcen oder Fahigkeiten machen kénnen. Wir wiinschen
uns engagierte Eltern, die das Kinderhausleben mitgestalten. Das gemeinsame
Miteinander kann die persdnliche Zusammenarbeit zwischen padagogischem Team
und Eltern starken.

7.2.3. Elterntreffen, Elternabende, Informationsveranstaltungen
Zu Beginn des Kindergartenjahres findet unser grofRer Elternabend mit
Elternbeiratswahl statt.
Einen festen Tag im Kindergartenjahr nimmt der ,,Materialnachmittag” ein. Die
Kinder und padagogischen Fachkrafte zeigen den Eltern die Arbeit mit dem
Montessori-Material in den Gruppen. Wahrend des Jahres konnen, je nach Wunsch
und Bedarf, Elternabende zu bestimmten Themen veranstaltet werden.

7.3. Zusammenarbeit mit der Elternvertretung: dem Elternbeirat

Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist uns sehr wichtig und wird von uns als
Bereicherung erlebt. Der Elternbeirat wird jedes Jahr im September gewahlt und
trifft sich regelmaRig, etwa viermal im Jahr. Inhalte sind die gemeinsame Planung
von Aktionen und Festen sowie Informationen und Planungen von Seiten des
Kindergartens. Die Kinderhausleitung oder eine Vertretung nimmt an den
Sitzungen teil. Der Beirat ist eine Moéglichkeit, die als Bindeglied des padagogischen
Teams zur Elternschaft fungieren kann.

8. Schlusswort

Wir hoffen einen umfassenden Einblick in unser padagogisches Konzept gegeben
zu haben. Wir wirden uns freuen, wenn Sie aufgrund dieser Konzeption mit uns in
Kontakt treten und neue Perspektiven und spannende Fragen entstehen. Wir
wollen uns immer weiter entwickeln, um den uns anvertrauten Kindern gerecht
werden zu konnen. Bedanken moéchten wir uns bei Frau Monika Ullmann, unserer
Supervisorin, die uns bei der Erstellung unserer Konzeption mit Rat und Tat zur
Seite gestanden hat.

9. Impressum

Montessori — Kinderhaus- Seidlkreuz Montessori-Eichstatt e.V.
Kardinal-Schroffer-StralRe 7 Kardinal-Schroffer-Stralle 5

85072 Eichstatt 85072 Eichstatt

Telefon: +49 8421 9363711 Telefon: +49 8421 70746-0

Mail: kinderhausseidlkreuz@montessori- Mail: verein@montessori-eichstaett.de
eichstaett.de Vorstand:llka Hauck, Dr. Frederic Lider

Leitung: Julia GlaBner
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